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NATITONAL LEADER HEYDAR ALIYEV ON THE ROLE OF A TEACHER 
IN THE DEVELOPMENT OF AZERBALTIANITAN EDUCATION 


Xülasə. Ümummilli Lider Heydər Əliyev müstəqil Azərbaycan Respublikasının ilk müəllimlər qurul- 
tayına təbrik məktubu göndərmişdir. Bununla yanaşı o, qurultayda iştirak etmiş, nitq söyləmişdir. Həmin 
nitqdə müstəqil respublikanın təhsil sisteminin təkmilləşdirilməsinin vacibliyini göstərmiş, təhsilin qarşısın- 
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da duran vəzifələrə aydınlıq gətirmişdir. Heydər Əliyev öz nitqində müəllimin cəmiyyətdə, gənc nəslin for- 
malaşmasındakı roluna, müəllimin şəxsiyyətinə yüksək qiymət vermişdir. Ümummilli lider Heydər Əliyev, 
eyni zamanda, 1 sinfə 6 yaşdan getməyin zəruriliyini qeyd etmiş, Təhsil Şurasının yaradılması və onun tərki- 
bində kimlərin olması məsələsinə də toxunmuşdur. 

Açar sözlər: Ümummilli Lider, müəllimlər qurultayı, müstəqil Azərbaycan, nitq, təhsilin təkmilləşdirilməsi, 
müəllim şəxsiyyəti, cəmiyyətdə müəllimin rolu, Təhsil Şurası, uşaqların ö yaşdan məktəbə getməsi 


Pesrome. OöueHauyoHarıbHbiH /İarep Pefzap AnreB HarıpaBrıı T03/1PABHTECİİBHOC TİHCBMO TTEDBOMY 
Cbe3/iy yuHTereHi HesaBHCHMOH AsepöafiiympkanckoH Pecriyönykyu. Hapayıy c ƏTHM OH TipHHSUI yuacTH€ B 
CB€3/I€ H BBICTYTIUI C peubio. B TOM BBİCTYILTEHHH OH. TTOKa3a/ BAXKHOCTB COBEDHİCHCTBOBƏHHİ1 CVCTEMBI 
o6pa3oBaHHi HeSaBHCHMOİ p€cTyÖZHKH H pa3bSiCHH/ 3ayyauy, CTOSIMM€ Tepe, o6pasosaHHeM. B CBOCM BBİC- 
TyıxreHHH 1 einap ArıneB BBICOKO OHCHHTİ pOHb İHHHOCTH yuHT€zis B OĞHIECTB€ H İbopMHpOBaHHH MOZİOZTOTO 
roKo/reHHs, B- TO ?ke BpeMsi OömeHaHyoHarıbHbiİ İlmnep Pefyap ArneB OTMETEUİ HEOĞXOHMMOCTB TİOCTYTİ- 
HEHH3 HETCH B TI€PBBIH K/aCC C Ö HET, a TAK?K€ KOCHY/ICS BOTTpoca co3yaHyısı CoBeTa rio OöpasoBaHHTO H TEX, 
KTO /107DKEH BXO/IHTB B €TO COCTAB. 

Konroueeble cnosa: Oğuqehayuonanpnoli /Tuoep, cve30 yuumeneli, Hesasucuməlü Asepöatorcan, 
GblCmynneHue, COGepuueHCm606aHu€ oöpasosaHusi, TuuHOCmb yuumens, ponb yuumensi 6 oöuqecmse, Cosema 
no OöpasosaHuro, nocmynnenuc Ööemeti 6 uuKony c 6 nem 


Summary. National Leader Heydar Aliyev sent a congratulatory letter to the first congress of teachers 
of the independent Azerbaifan Republic. Along vvith this, he took part in the congress and delivered a speech. 
m that speech, he shovved the importance of improving the education system of the independent republic and 
explained the tasks facing education. In his speech, Heydar Aliyev highly appreciated the role of the 
teacher"s personality in society and the formation of the younger generation. At the same time, National 
Leader Heydar Aliyev noted the need for children to enter the first grade from the age of 6, and also touched 


upon the issue of creating an Education Council and those vyho should be members of it. 
Key vvords: National Leader, congress of teachers, independent Azerbaülan, speech, improvement of 
education, personality of a teacher, role of a teacher in society, Education Council, enrollment of children in 


school from the age of 


Heydər Əliyev Azərbaycan təhsilinin inki- 
şaf etdirilməsinə, onun tarixinə, məktəbdə əsas 
sima olan müəllimin təhsildəki roluna və şəxsiy- 
yətinə dair çoxsaylı fikirlər irəli sürmüşdür. Biz 
bu məqalədə Ulu Öndərin yalnız 1998-ci il 
sentyabrın 25-də Respublika Sarayında müstəqil 
respublikamızın ilk müəllimlər qurultayındakı 
nitqində söylədikləri fikirləri diqqət mərkəzinə 
gətirmək istəyirik. 

Heydər Əliyev bu qurultayı təhsilimizin 
gələcəyi və ümumiyyətlə, Azərbaycanın gələcə- 
yi üçün mühüm bir mərhələ hesab edirdi. O, 
müstəqil respublikamızın ilk müəllimlər qurul- 
tayının iştirakçısı olduğu üçün özünü xoşbəxt 
hiss edərək, sevincini salondakılarla bölüşmüş- 
dür. Ümummilli Lider qurultay iştirakçılarına 
müraciətlə demişdir: “Azərbaycanda təhsilin qə- 
dim və zəngin tarixi vardır. Bu gün bu barədə 
məlumatlar verildi. Biz tarixin bütün mərhələlə- 
rində Azərbaycanda müəllimin, təhsilin rolunu 
qiymətləndiririk” İ1, s.1441. 

Heydər Əliyev bütün varlığı ilə, keçdiyi 
həyat yolu ilə həmişə məktəbə, müəllimə borclu 


olduğunu: bütün həyatı boyu təhsil sistemi ilə 
bağlılığını bildirirdi. Eyni zamanda, bütün bunla- 
rın heç də təsadüfi olmadığını qurultay nümayən- 
dələrinin nəzərinə çatdırırdı. Ulu Öndərin dedik- 
lərindən təhsil işçiləri, təntənəli tədbir iştirakçıla- 
rı öyrəndilər ki, Heydər Əliyev 1939-cu ildə 
Naxçıvanda Pedaqoyi Texnikumu bitirsə də, 
müəllimlik etməyib. Həmin texnikum həmin 
dövrdə müəllim azlığına, ibtidai siniflərə, hətta 
orta məktəblərin 7-8-ci siniflərinə qədər dərs de- 
mək üçün müəllim kadrları hazırlayırmış. Heydər 
Əliyev də orta məktəbin 8-ci sinfini bitirdikdən 
sonra pedaqofi texnikuma daxil olubmuş. Məqsə- 
di müəllim olmaq, müəllim işləmək və ailəsinə 
kömək etmək idi. Bu barədə qurultayda danışdı. 
Ümummilli Lider onu böyük müəllim kimi 
dəyərləndirənlərin sözlərinə qüvvət verərək dedi: 
“Siz məni də müəllim hesab edirsiniz. Siz mənim 
təhsilimə əsaslanaraq bunu deyirsiniz. Mən peda- 
qofi texnikumu bitirəndən sonra Bakıda ali mək- 
təbə qəbul olundum. Pedaqoli texnikumun so- 
nuncu kursunda bizə pedaqofi təcrübə dərsi verir- 
dilər. Biz həftədə 2-3 dəfə gedib məktəblərin 2- 
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ci, 3-cü, 4-cü siniflərində dərs deyirdik. Ona görə 
də mənim o vaxt bir az dərs vermək təcrübəm 
olubdur. O günlər mənim xatirimdədir. Xatirim- 
dədir ki, nə qədər həyəcan keçirirdim. Əvvəlcə 
bizi o siniflərə aparırdılar, oturub baxırdıq ki, 
müəllimlər necə dərs verirlər. Bir müddət belə 
idi. Ondan sonra isə deyirdilər ki, gedib filan 
gün, filan sinifdə filan dərsi verməlisən. Nə qədər 
hazırlaşmaq lazım idi. Nə qədər hazırlaşsaydın 
da, 2-ci, 3-cü, 4-cü sinif uşaqları qarşısında bö- 
yük həyəcan keçirirdin. Mən həmin günləri indi 
də xatırlayıram” İ1, s.145-146). 

Ulu Öndər müəllim işləməsə də, əslində, 
özünün dediyi kimi, texnikumda təhsil alarkən 
pedaqofi təcrübə dövründə əlinə Turnal alıb sinfə 
girmiş, 2-ci, 3-cü, 4-cü sinif şagirdlərinə dərs 
demişdir. 

Ümummilli Lider istər respublikamızda, 
istərsə də keçmiş ittifaqda yüksək vəzifələrdə 
çalışmış, Azərbaycana rəhbərlik etmiş, eyni za- 
manda, SSRİ dövlətinin rəhbərlərindən biri ol- 
muşdu. Heydər Əliyev hansı vəzifədə işləməsin- 
dən asılı olmayaraq, həmişə məktəblərin inkişa- 
fına kömək göstərmiş, təhsilə, müəllimin şərəfli 
əməyinə yüksək qiymət vermişdir. Bu barədə 
müstəqil Azərbaycanın ilk müəllimlər qurulta- 
yında demişdir: “1969-cu ilə qədər bir çox döv- 
lət işlərində işlədiyim zaman mən daim məktə- 
bə, ali məktəblərə maraq göstərmişəm və onla- 
rın fəaliyyətində müəyyən xidmətlərim olubdur. 
Ancaq mən 1969-cu ildə respublikanın rəhbəri 
seçiləndən sonrakı fəaliyyətimin, şübhəsiz ki, 
bütün sahələrini qiymətləndirərək, Azərbaycan- 
da məktəbin, orta, ali təhsilin, texniki peşə təhsi- 
linin inkişaf etməsini öz fəaliyyətimin əsas his- 
səsi hesab etmişəm, bununla ciddi məşğul olmu- 
şam. Bu gün iftixar hissi keçirə bilərəm ki, o il- 
lər mən Azərbaycana rəhbərlik etdiyim zaman 
saysız-hesabsız məktəblər yaranıbdır, ali mək- 
təblərin sayı, onların fakültələri, kafedraları ar- 
tıbdır, yüksək səviyyəli müəllim kadrları, uni- 
versitetlərdə dərs deyən alim kadrları hazırla- 
nıbdır və bunların hamısında mənim xidmətlə- 
rim olubdur” f1, s.146). 

Heydər Əliyev SSRİ Nazirlər Soveti səd- 
rinin 1 müavini vəzifəsində çalışarkən bir çox is- 
tiqamətdə fəaliyyət göstərirdi. O, bir sıra nazir- 
liklər (Ali Təhsil Nazirliyi, Maarif Nazirliyi və 
Texniki Peşə Təhsili Komitəsi) bilavasitə onun 
rəhbərliyi altında idi. Ulu Öndər təhsillə bilava- 


sitə əlaqədar olan bu nazirliklərə 5 il rəhbərlik 
etmiş, onların fəaliyyətində, tədbirlərində, kolle- 
giya iclaslarında iştirak etmiş, onların məruzələ- 
rini, hesabatlarını dinləmiş, nitq söyləmişdi. 

Heydər Əliyevin qənaətincə, Sovetlər İtti- 
faqı dövründə yaranmış təhsil sistemi bir çox üs- 
tünlüklərə malik olsa da, o sistem tam təkmil sis- 
tem deyildi, onu təkmilləşdirmək lazım gəlirdi. 

Məlum olduğu kimi, Heydər Əliyev 1983- 
1984-cü illərdə SSRİ-də məktəb islahatı ilə bağ- 
lı komissiyanın sədri olmuşdu. O zaman məktəb 
islahatı hazırlandı, 1984-cü ildə SSRİ Ali Sove- 
tinin sessiyasında islahatın müzakirəsi keçirildi. 
Ulu Öndər həmin sessiyada məktəb islahatına 
dair məruzə ilə çıxış etdi. 

Məktəb islahatı ilə əlaqədar qanunlar, bir 
sıra qərarlar qəbul olundu. 

Göründüyü kimi, Ümummilli Liderimiz 
təhsil və məktəb sisteminə istər gəncliyindən, 
istərsə də respublikamıza, eyni zamanda SSRİ- 
yə rəhbərliyi dövründən bələd idi. 

1984-cü il məktəb islahatından danışarkən 
Heydər Əliyev qurultay nümayəndələrinə aşağı- 
dakı məlumatı verdi: “Mən Məktəb İslahatı haq- 
qında” qanun hazırlamışam, o da qəbul edilib- 
dir. Doğrudur, 1985-ci ildə Qorbaçov Sovetlər 
İttifaqının başçısı seçiləndən sonra o illərdə gö- 
rülmüş işlərə görə onda böyük bir qısqanclıq 
əmələ gəldi. Qorbaçov həm birinci qanunun, 
həm də məktəb islahatının həyata keçirilməsinə 
imkan vermədi, şərait yaratmadı. O özü hansısa 
yeni-yeni islahatlar irəli sürdü. Ancaq buna bax- 
mayaraq, o qanunlar öz işini gördü. Məktəbin 
təkmilləşməsi sahəsində o illərdə bir çox işlər 
görüldü” f1, s.146). 

Heydər Əliyev Azərbaycanda təhsilin, o 
cümlədən orta, texniki peşə, orta ixtisas və ali 
məktəblərin fəaliyyətinin yaxşılaşdırılması və 
təkmilləşdirilməsi istiqamətində ciddi tədbirlə- 
rin görülməsini zəruri hesab edirdi. Bildirirdi ki, 
ölkəmizdə məktəb, təhsil bundan sonra da onun 
diqqət mərkəzimdə dayanacaqdır. 

Ulu Öndər respublikamızda yeni təhsil 
müəssisələrinin təmirini və tikilməsini vacib he- 
sab edirdi. Ötən əsrin 90-cı illərində yenidən 
müstəqillik əldə etdik. Müstəqilliyin ilk illəri 
idi. Maddi çətinliklərimiz vardı. Məktəblərin ti- 
kilməsi və əsaslı təmirində problemlər vardı. 
Odur ki, Heydər Əliyev şirkətləri, iş adamlarını 
təhsilə vəsait sərf etməyə və təhsilin inkişafına 
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qoşulmağa çağırırdı: “Burada tamamilə düzgün 
fikir söyləndi ki, bizim iş adamları, ayrı-ayrı şir- 
kətlər ya məktəb binası tikə, yaxud da mövcud 
məktəblərin təmirini öz üzərinə götürə bilərlər. 
Burada doğru deyildi, bəzi iş adamları məscid 
tikirlər, — o da lazımdır, mən bunu çox əhəmiy- 
yətli hesab edirəm, — ancaq bir məscid tikəndə, 
bir dənə də məktəb binası tikmək lazımdır. Ona 
görə də mən burada deyilən fikirlərə şərik çıxa- 
raq üzümü tuturam Azərbaycanda fəaliyyət gös- 
tərən iş adamlarına, şirkətlərə və müraciət edi- 
rəm ki, onlar bu sahədə təşəbbüs göstərsinlər. 
Bəyan edirəm ki, kim bu sahədə təşəbbüs gös- 
tərsə, hansısa bir məktəbi yaxşı təmir edib müa- 
sir vəziyyətə salmağı öz üzərinə götürsə, şübhə- 
siz ki, o, dövlət tərəfindən müəyyən qayğı altın- 
da olacaqdır” fT1, s.1491. 

Ümummilli Liderin qurultaydakı nitqində 
bütün bu məsələlərlə diqqət mərkəzində dayandı. 

Heydər Əliyev Müəllimlər Qurultayına bir 
gün qalmış, yəni 24 sentyabr 1998-ci ildə bu 
tədbirə məktub da ünvanlamışdı ( “Azərbaycan 
müəllimləri qurultayına”). Məktub təbrik xarak- 
terli idi, qurultayın keçirilməsi təqdir olunurdu. 
Təbrikdə müəllimin rolu xüsusilə dəyərləndiri- 
lirdi. Diqqət yetirək: “Azərbaycan müəllimləri- 
nin cəmiyyətimizin həyatında oynadığı rol müs- 
təsna əhəmiyyətə malikdir. Müəllimlik xalqımı- 
zın ən çox hörmət etdiyi, ən çox əziz tutduğu bir 
peşədir. Təsadüfi deyil ki, cəmiyyətimizin ən la- 
yiqli nümayəndələri sənətindən, işindən asılı ol- 
mayaraq müəllim adlandırılır. Tariximizin bü- 
tün dövrlərində bu ada məhəbbətlə yanaşılmış 
və onun daşıyıcılarına xüsusi ehtiram bəslənmiş, 
diqqət göstərilmişdir” T1, s.1421. 

Təbrikdə, eyni zamanda, qurultayın böyük 
əhəmiyyəti qeyd olunurdu. Fikir verək: “Sizin bu 
qurultayınız müstəqil respublikamızın ilk müəl- 
limlər qurultayı olsa da, Azərbaycanda müəllim- 
lər qurultaylarının ictimai-siyasi hadisə kimi tari- 
xi qədim, əhəmiyyəti danılmazdır” İ1, s.1421. 

Ulu Öndərin Müəllimlər qurultayındakı 
nitqində diqqətdə saxladığı məsələlərdən biri də 
müəllim şəxsiyyəti, müəllimin şərəfli peşəsi ilə 
bağlı idi. Bu xüsusda deyirdi: “Mən bəyan edi- 
rəm ki, bizim müstəqil respublikamızda, Azər- 
baycan cəmiyyətində müəllim bu gün də, gələ- 
cəkdə də ən hörmətli insan kimi qəbul edilməli- 
dir və müəllimlik peşəsi ən yüksək qiymətə layiq 
olan peşədir. Həyatını müəllimliyə həsr edən in- 


sanlar həqiqətən fədakar, xalqına, millətinə səda- 
qətli və eyni zamanda, qəhrəmanlıq göstərən in- 
sanlardır. Müəllimlik peşəsi asan peşə deyil. Bə- 
ziləri hesab edirlər ki, hər adam müəllim ola bi- 
lər. Bəzən olur ki, müəllimliyə layiq olmayan 
adam da müəllimlik edir” f1,s.1471. 

Heydər Əliyev öz işinə məsuliyyətlə yana- 
şan, şagirdlərin, tələbələrin təlim və tərbiyəsi ilə 
yaxından məşğul olan, öz vəzifəsinin öhdəsindən 
vicdanla gələn müəllimləri təqdir etməklə yanaşı, 
müəllimlərin cərgəsinə təsadüfən düşənləri də pis- 
ləyirdi. Onları nəzərdə tutaraq deyirdi: “Belə hal- 
lar bu gün də var, gələcəkdə də ola bilər. Ancaq 
Azərbaycan müəllimlərinin tam əksəriyyəti layiqli 
müəllimdir. Əgər bunlar belə olmasaydı, Azərbay- 
canın bugünkü elmi, iqtisadiyyatı, mədəniyyəti, 
yüksəlişi ola bilərdimi? Biz bunların hamısını 
məktəblərdən, universitetlərdən, müəllimlərdən, 
sizdən almışıq. Mən müəllimlərimi həmişə böyük 
hörmət və ehtiramla xatırlamışam. Əziz dostlar, 
siz fəxr etməlisiniz ki, müəllimsiniz və müəllimlik 
peşəsinə sadiqsiniz ” İ1, s.1471. 

Ulu Öndər qurultayda müəllim-təhsilalan 
münasibətinə də toxunmuşdur. O, müəllimin şa- 
girdi öz övladı kimi sevməsini lazım bildiyi ki- 
mi, eyni zamanda, şagirdin öz müəlliminə hör- 
mət etməsini, onun nüfuzunu qorumasını vacib 
hesab edirdi. 

Ümummilli Liderin nitqindəki aşağıdakı 
sözlər diqqətimizi cəlb edir: “Biz müəllimi görən- 
də həmişə özümüzü yığışdırırdıq. Ona hörmət 
edirdik. Müəllimin hər sözünü qanun kimi qəbul 
edirdik. Şəxsən mənim həyatımda müəllim ən ali 
sima olmuşdur. Mənim çoxillik həyatımda, dün- 
yanın çox mərhələlərini keçib gəldiyim həyatımda 
ən çox yadımda qalan, mənim üçün əziz olan 
müəllimlərdir. Mən onları bu gün də böyük min- 
nətdarlıqla xatırlayıram. Hesab edirəm ki, mənim 
öz daxili istedadımla yanaşı, müəllimlərimin mənə 
verdikləri bilik, tərbiyə, müəllimlərimin mənə 
göstərdiyi yol bütün həyatımı həmişə uğurlu edib- 
dir və bu gün də uğurlu edir “ İ1, s.1471. 

Çox qiymətli fikirlərdir. 

Heydər Əliyev müəllim şəxsiyyətinə də 
böyük qiymət verirdi. Diqqət yetirək: “Mən he- 
sab edirəm ki, insan cəmiyyətində ən yüksək 
yerdə mənəviyyat durur. Maddi vəziyyət, sərvət, 
bu və ya başqa şeylər xeyli aşağıda durur. Bu- 
nunla onu demək istəmirəm ki, müəllimlər hə- 
mişə maddi çətinlik içərisində yaşamalıdırlar. 
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Yox, sadəcə, bu sözlərimlə mən özünü müəllim- 
lik peşəsinə həsr edən insanın həmin peşəyə sa- 
diqliyini sübut etmək istəyirəm. Ola bilər, o 
müəllimlər gedib başqa bir işlə məşğul olsaydı- 
lar, bir neçə qat artıq fayda götürə bilərdilər və 
maddi vəziyyətləri də yaxşı olardı. Ancaq onlar 
müəllimlik peşəsini seçiblər, siz müəllimlik pe- 
şəsini seçmisiniz. Buna görə də mən sizə 
“afərinl” deyirəm, sizin qarşınızda, müəllimin 
qarşısında baş əyirəm” İT1, s.1471. 

Ulu Öndər övladlarının təlim-tərbiyəsinə 
qayğı ilə yanaşan valideynləri də hörmət və mə- 
həbbətlə anırdı. Bu xüsusda demişdir: “Bu, 
məndə böyük qürur hissi doğurur ki, Azərbay- 
can vətəndaşları, azərbaycanlılar təhsilə nə qə- 
dər bağlıdırlar, övladlarını nə qədər təhsilləndir- 
mək, maarifləndirmək istəyirlər” 11, s.1491. 

Ötən əsrin 90-cı illərində və ondan əvvəl 
də uşaqlar 7 yaşından məktəbə gedirdilər. Uşaq- 
ların 6 yaşından 1 sinfə getmək məsələsi gün- 
dəmdə idi, lakin bu proses ləng həyata keçirilir- 
di. Odur ki, Ulu Öndər Müəllimlər Qurultayında 
haqqında danışılan məsələyə öz münasibətini 
bildirdi. Fikir verək: “Burada məktəbə altı ya- 
şından getmək məsələsi barədə də fikir söylən- 
di. Nə üçün bu, indiyə qədər müzakirə olunur? 
1984-cü ildə “Məktəb islahatı haqqında” qanun- 
da uşaqların 6 yaşından məktəbə getməsi məq- 
bul hesab edilmişdi. Burada deyildi, doğrudan 
da bəzən heç altı yaşına çatmamış uşaqlar var 
ki, çox istedadlı, hazırlıqlıdırlar və onları məktə- 
bə qəbul etmək lazımdır. Sizə öz təcrübəmdən 
deyə bilərəm. Mən özüm 6 yaşımda məktəbə 
getmişəm, — o vaxt hələ nə islahat, nə də qanun 
var idi, — məni məktəbə qəbul ediblər və on altı 
yaşımda məktəbi bitirmişəm. Oğlum isə məktə- 
bə gedəndə hələ altı yaşı da tamam deyildi. 
Bunlar hamısı təkcə mənim yox, çox insanların 
övladlarının təcrübəsindən keçibdir və buna ma- 
ne olmaq lazım deyildir T1, s.1491. 

Heydər Əliyevin öz nitqində diqqət yetirdiyi 
məsələlərdən biri də Təhsil Şurasının yaradılması 
məsələsinə aid idi. Təhsil Şurasının üzvlərinin 
kimlərdən ibarət olması barədə müxtəlif fikirlər 


Ədəbiyyat: 


səslənirdi. Şuranın tərkibində hökumət üzvlərinin 
və Prezident Aparatının bəzi məsul vəzifəli şəxs- 
lərinin, digər vəzifəli şəxslərin, həmçinin daxili iş- 
lər nazirinin, müdafiə nazirinin və baş prokurorun 
təmsil olmasını lazım bilirdilər. 

Ulu Öndər məsələyə öz münasibətini ta- 
mam fərqli şəkildə və çox da düzgün olaraq bildir- 
di. Diqqət yetirək: “Təhsil Şurası ictimai təşkilat- 
dır, müəllimlərin, təhsil işçilərinin təşkilatıdır. 
Ona görə də belə bir təşkilatda yalnız müəllimlər, 
bilavasitə təhsil sahəsində işləyənlər, bilavasitə 
təhsillə məşğul olanlar olmalıdırlar. Belə bir şura- 
ya hökumət üzvlərini və Prezident Aparatının bir 
çox məsul vəzifəli şəxslərini, başqa vəzifəli şəxs- 
ləri, hətta daxili işlər nazirini, müdafiə nazirini və 
baş prokuroru salmaqla bu şuranın tamamilə mə- 
nasını dəyişirsiniz. Əksinə, mən hesab edirəm ki, 
bu şuranın müstəqil olması üçün orada dövlət nü- 
mayəndələri olmamalıdır. Gərək bu şura müstəqil 
olsun, ictimai təşkilat olsun, öz sözünü hökumətə, 
hakimiyyət orqanlarına desin və öz təkliflərini irə- 
li sürsün. Şurada nazirlərin olması sizə lazım de- 
yildir. Əminəm ki, bu şura formal bir təşkilat yox, 
işlək təşkilat olacaq və təhsilin, müəllimin, məktə- 
bin problemlərini həll etmək üçün həmişə fəal ola- 
caqdır. Azərbaycanın prezidenti kimi mənim tərə- 
fimdən isə bu şura həmişə dəstək ala biləcəkdir” 
İ1, s.150-1511. 

Yuxarıda diqqət mərkəzinə gətirdikləri- 
mizdən görünür ki, Ümummilli Liderimiz 
Heydər Əliyevin müstəqil Azərbaycanımızın ilk 
müəllimlər qurultayında iştirakı və nitqi həm bu 
möhtəşəm tədbirə böyük önəm vermiş, həm də 
təhsilimizin qarşısında quran vəzifələri daha ay- 
dın işıqlandırmışdır. 

Problemin aktuallığı. Məqalə Ümummilli 
Liderimiz Heydər Əliyevin anadan olmasının 100 il- 
liyinə gözəl hədiyyə olacaqdır. 

Problemin yeniliyi. Ulu Öndər Heydər Əliye- 
vin Azərbaycan təhsilinin inkişaf etdirilməsində müəl- 
limin roluna dair qiymətli fikirləri üzərində dayanılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar, doktorant və dissertantlar, həmçinin 
magistrantlar üçün faydalı olacaqdır. 
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Xülasə. Ümummilli Lider Heydər Əliyevin Azərbaycan rəhbərliyinə tarixi qayıdışından sonra elm və 
təhsilə göstərilən diqqət və qayğı elə ilk günlərdən hiss olunurdu. Ölkədə hazırlanan və həyata keçirilən stra- 
tefi xətt təhsili milli tərəqqinin əsas gücünə çevirən amil oldu. Bu gün iftixarla demək olar ki, xalqımızı müs- 
təqil inkişaf yoluna hazırlayan bütün sahələrdə olduğu kimi, milli təhsil sahəsində qazanılan böyük nailiyyət- 
lərdə də Ümummilli Lider Heydər Əliyevin müstəsna xidmətləri var. 

Açar sözlər: Ümummilli Lider, Heydər Əliyev, Azərbaycanın müstəqilliyi, təhsil, elm, gənc nəslin 
maariflənməsi 


PesroMe. İllocse HcTopHueckxoro Bo3BpalmıeHrisi OöureHannoHa/ıbBoro /İnepa Pefnapa AsnreBa K py- 
KOBO/CTBy As3epöaiipKaHOM BHHMƏHH€ H 3a360Ta, TIPOSB/ICHHBİC K HayKe H OÖpa3oOBaHHDO, oHİyuaınCB Cc 
TIepBBbIX ?K€ HHECİİ. 110HTOTOB/T€HHas V peaH3OBaHHas B CTpaH€ cTpaTeTHHeCKas 1İHHHSİ CTaza İaKTOPOM, 
TIpeBpaTHBLIHM OÖpa3oBaHH€ B T:TaBHYTO CHVy HaHHOHazBHOTO Tiporpecca, Cero/lH3 MbI MO?KEM C TODp/1O- 
CTbIO CKa3aTb, uTo OöumeHaHyoHarıbBBİİ /İHnep Pehnap ArneB HMCCT HCKTEOHHTESNBHBİ€ 3aCİIYTH. H ÖO/ib- 
HIH€ HOCTHOKEHH3) KaK B OÖ/MTaCTH HaHHOHaNBHOTO oĞpa3OBaHHSI, TAK H BO BC€X CÖ)epaX, TOTOBsMIHVX Hali Ha- 
poz K TIYTH CAMOCTOSTE€/IBHOTO pa3BHTHS. 

Kunroueepie cnosa: Oölqehaquonanenoti /luÖep, 1 enoap Anuee, Hesasucumocmb Asepöatoorcana, o6- 
pasosaHnue, Hayka, npoceeu/eHnue€ Monoöoeo nöKO“eHlüsi 


Summary. After the historic return of National Leader Heydar Aliyev to the leadership of Azerbaifan, 
the attention and care shovvn to science and education vvas felt from the very first days. The strategic line 
prepared and implemented in the country became the factor that turned education into the main force of na- 
tional progress. Today, vve can say vvith pride that National Leader Heydar Aliyev has exceptional merits in 
the great achievements in the field of national education, as in all areas that prepare our people for the path 
of independent development. 

Keyyvords: National Leader, Heydar Aliyev, independence of Azerbaflian, education, science, education 
of the young generation 


Heydər Əliyevin müəyyən etdiyi bu ənə- vuşması üçün bir növ təməl rolunu oynasa da, 
nələr Azərbaycanın dövlət müstəqilliyinə qo- təəssüf ki, Azərbaycanın dövlət müstəqilliyinin 
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ilk illərində Ulu Öndərimiz Heydər Əliyevin hə- 
lə XX əsrin 70-80-ci illərində formalaşdırdığı 
bu zəngin intellektual potensialdan, insan kapi- 
talından lazımınca istifadə edilmədi. 

Bir-birini əvəzləyən müvəqqəti hakimiy- 
yətlərin yarıtmaz siyasəti ucbatından ölkə həya- 
tının digər əhəmiyyətli sahələri kimi Azərbay- 
can elmi-təhsili də böhranla qarşılaşdı, bu sahə- 
də ağır tənəzzül dövrü başlandı, təhlükəli meyl- 
lər ortaya çıxdı, Azərbaycandan xaricə “beyin 
axımı” gücləndi, elm və təhsil sahəsində çalı- 
şanlar ölkədə ən çətin vəziyyətdə yaşayan və ən 
nüfuzsuz sosial kateqoriyalara çevrilərək xırda 
biznesin artan nüfuzu qarşısında miskin duruma 
düşdülər, Azərbaycan elmi, təhsili uğursuz eks- 
perimentlərin meydanına çevrildi. 

1999-cu ilin martında Heydər Əliyev təhsil 
sahəsində islahatlar üzrə Dövlət Komissiyasının 
iclasındakı yekun nitqində həmin dövrü xarakte- 
rizə edərək deyirdi: “...Təhsil sistemi elə bir sis- 
temdir ki, burada heç bir inqilabi dəyişiklik ola 
bilməz. Ümumiyyətlə, bizim həyatımızın bütün 
sahələrində dəyişikliklər təkamül xarakteri daşı- 
yır. Heç vaxt yol vermək olmaz ki, onillərlə ya- 
ranmış şeyi bir gündə vurub dağıdasan, ondan 
sonra heç bilmədiyin yeni bir qanun yaradasan”. 

Ümummilli Liderimizin “Azərbaycan 
Respublikasında təhsil sahəsində islahatlar üzrə 
Dövlət Komissiyasının yaradılması haqqında” 
30 mart 1998-ci ildə imzaladığı sərəncam, habe- 
lə 15 iyun 1999-cu il tarixdə təsdiqlədiyi “Azər- 
baycan Respublikasının təhsil sahəsində islahat 
Proqramı”nda təhsil sahəsində islahatların məhz 
tədricən, mərhələlərlə həyata keçirilməsi, Azər- 
baycanda təhsil standartlarının yeni dövrün şərt- 
lərinə uyğunlaşdırılması prosesini təmin etdi. 
“Azərbaycan Respublikasında təhsil sahəsində 
islahatlar üzrə Dövlət Komissiyası haqqında” 
sərəncamda müstəqil Azərbaycanın təhsil siste- 
mində beynəlxalq standartlara uyğun islahatla- 
rın həyata keçirilməsi, təhsilin inkişafı və onun 
maddi-texniki bazasının möhkəmləndirilməsi, 
Avropa təhsil məkanına inteqrasiyanın təmin 
edilməsi kimi mühüm vəzifələr önə çəkilmişdir. 
“Azərbaycan Respublikasında Təhsil İslahatı 
Proqramı”nın əsas mahiyyətini isə təhsil siste- 
mində islahatların təkamül yolu ilə, mərhələlərlə 
aparılması, tarixən formalaşmış zəngin, mütə- 
rəqqi ənənələrin, təcrübənin qorunub saxlanıl- 
ması, dünya təhsil sisteminin Azərbaycanın mil- 


Heydər Əliyev və Azərbaycan təhsili müstəqillik dövründə 


li xüsusiyyətləri ilə çuğlaşan prinsiplərinin tətbi- 
qi məsələləri təşkil edirdi, islahat proqramının 
həyata keçirilməsi nəticəsində Azərbaycanda 
təhsilin məzmunu yeniləşdirilmiş, yeni proq- 
ramlar və dərsliklər hazırlanmış, ayrı-ayrı təhsil 
sahələri, fənlər üzrə standartların hazırlanması 
istiqamətində ciddi iş aparılmışdır. 

Ali təhsil sahəsində yeniliklərdən biri də 
“Azərbaycan Respublikasında təhsil sisteminin 
təkmilləşdirilməsi haqqında” Azərbaycan Res- 
publikası Prezidentinin 13 iyun 2000-ci il tarixli 
fərmanı ilə ölkənin 4 aparıcı ali məktəbinə — 
Bakı Dövlət Universiteti, Azərbaycan Dövlət 
Neft Akademiyası, Azərbaycan Tibb Universiteti 
və Azərbaycan Kənd Təsərrüfatı Akademiyasına 
maliyyə müstəqilliyi, bir neçə ali məktəbə isə 
“Universitet” statusunun verilməsindən ibarətdir. 

Ulu öndər Heydər Əliyevin həyata keçir- 
diyi islahatlar sayəsində Azərbaycandakı əksər 
ali məktəblərin inkişafı təmin olunmuş, təhsil 
sahəsində beynəlxalq əlaqələr genişlənmişdir. 
Ulu öndərimizin bu sahəyə diqqət və qayğısının 
təzahürü kimi təhsilin inkişafına ayrılan büdcə 
vəsaitinin ardıcıl olaraq artması 1993-2001-ci il- 
lərdə təhsil işçilərinin əmək haqqını 9 dəfə artır- 
mağa imkan vermişdir. 

Ulu öndərimiz Heydər Əliyevin “Azər- 
baycan Respublikasında təhsil sisteminin tək- 
milləşdirilməsi haqqında” 13 iyun 2003-cü il ta- 
rixli fərmanı isə təhsil sisteminin əsaslı şəkildə 
təkmilləşdirilməsinə, idarəetmənin müasir prin- 
siplər üzrə təşkilinə, onun beynəlxalq standartla- 
ra uyğunlaşdırılmasına və dünya təhsil sistemi- 
nə inteqrasiyasına zəmin yaratmışdır. Bu fər- 
manla təhsil müəssisələrinin şəbəkəsi optimal- 
laşdırılmış, daha bir neçə universitetə muxtariy- 
yət statusu verilmiş, ölkəmizdə müəllim hazırlı- 
ğının keyfiyyətinin yüksəldilməsi məqsədilə 
Azərbaycan Müəllimlər İnstitutu və onun 12 fi- 
Halı yaradılmışdır. Eyni zamanda, yeni təhsil 
müəssisələri — Dənizçilik Akademiyası, Milli 
Təhlükəsizlik Akademiyası, Musiqi Akademi- 
yası, Prezident yanında Dövlət İdarəçilik Aka- 
demiyası, Milli Konservatoriya və Aviasiya 
Akademiyası təsis edilmişdir. 

Təhsilin ümumi keyfiyyətinə bilavasitə tə- 
sir edən mühüm amillərdən biri də orta ümumtə- 
hsil məktəblərində maddi-texniki bazanın güc- 
ləndirilməsidir. Ulu öndərimizin 4 oktyabr 2002- 
ci il tarixli “Azərbaycan Respublikası ümumtəh- 
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sil məktəblərinin maddi-texniki bazasının möh- 
kəmləndirilməsi haqqında” sərəncamı da məhz 
milli təhsil sisteminin inkişafında mühüm amil 
olan ümumtəhsil məktəbləri şəbəkəsinin geniş- 
ləndirilməsinə və maddi-texniki bazanın möh- 
kəmləndirilməsinə xidmət etmişdir. Sərəncama 
müvafiq olaraq Təhsil Nazirliyinin hazırladığı 
Azərbaycan Respublikasında yeni ümumtəhsil 
məktəblərinin əsaslı təmiri və müasir tədris ava- 
danlıqları ilə təmin olunmasına dair proqram 
(2003-2007-ci illər) Prezidentin 17 fevral 2004- 
cü il tarixli sərəncamı ilə təsdiq olunmuşdur. 
Təsdiqlənmiş proqramda 2003-2007-ci illər ər- 
zində respublika üzrə 44698 şagird yeri olan 149 
məktəbin tikintisi, habelə 179 məktəbdə 212 əla- 
və sinif otağının inşası, 45 məktəbdə əsaslı təmi- 
rin aparılması nəzərdə tutulmuş və qarşıya qoyul- 
muş məqsədlər uğurla reallaşdırılmışdır. 

Heydər Əliyevin hakimiyyətə qayıdışın- 
dan sonra Azərbaycan elmi son illərin məhru- 
miyyətlərindən azad olaraq öz qəddini düzəltdi, 
uçurumdan geriyə doğru addımlayaraq özünü 
sahmana saldı, dirçəliş yoluna qədəm qoydu. 

Heydər Əliyev ölkəmizdə elmin 1nkişafi, 
elmi-texniki potensialın qorunub saxlanılması, 
elm və təhsil sahəsində yüksək ixtisaslı kadrların 
hazırlanması, onlara qayğı göstərilməsi, cəmiy- 
yətdə elmi işçilərin nüfuzunun artırılması sahə- 
sində bir sıra mühüm qərarlar qəbul etmişdir. 

30 mart 2001-ci il və 1 iyul 2002-ci il ta- 
rixli sərəncamlarla AMEA Rəyasət Heyəti və 
akademiyanın bütün işçilərinin əmək haqları bir 
neçə dəfə artırılmış, 2002-ci ilin 12 avqustunda 
AMEA-nın Naxçıvan bölməsinin yaradılması 
haqqında tarixi sərəncam imzalanmış, böyük 
öndərimizin sədrliyi ilə Naxçıvan Ali Məclisi- 
nin iclas zalında bu bölmənin yaradılmasına 
həsr olunmuş müşavirə keçirilmişdir. 

Heydər Əliyevin sərhəd tanımayan geniş 
yaradıcılıq fəaliyyətində dilçilik məsələləri, ilk 
öncə ana dili, dil və dövlət, dil və mədəniyyət, 
dil və millət, dil və tarix, dil və ədəbiyyat, dil 
quruculuğu kimi önəmli sosiolinqvistik məsələ- 
lər də xüsusi yer tuturdu. Bütün böyük siyasi 
xadimlər kimi, Heydər Əliyev də öz xalqının, 
ölkəsinin iqtisadiyyatı, maddi rifah halının yax- 
şılaşması ilə bərabər, onun ümummədəni tərəq- 
qisinin də qayğısına qalmış, yaşadığı ölkənin, 
mənsub olduğu xalqın dünyanın ən inkişaf etmiş 
ölkələri və xalqları səviyyəsinə yüksəlməsinə 


ciddi diqqət yetirmişdir. Ulu Öndərimiz Heydər 
Əliyevin ana dilinə böyük qayğısı, sədaqəti, də- 
rin məhəbbəti onun yalnız əsl vətəndaşlıq, ana 
dilini sevmək, yüksək qürur hissləri ilə bağlı de- 
yildi. Bu, eyni zamanda onun öz ana dilini də- 
rindən bilmək, həmin dilin bütün daxili sirləri- 
nə, gözəlliklərinə dərindən vaqif olmaq və on- 
lardan məharətlə istifadə edə bilmək qabiliyyə- 
tindən və istedadından irəli gəlirdi. Azərbaycan 
dilinin dövlət dili kimi bərqərar olunması və in- 
kişaf etməsinə xüsusi diqqət yetirən ümummilli 
liderimiz Heydər Əliyev 18 iyun 2001-ci ildə 
“Dövlət dilinin tətbiqi işinin təkmilləşdirilməsi 
haqqında” fərman imzaladı. Fərmanda Azərbay- 
can dilinin keçdiyi tarixi inkişaf yolu, ədəbi dili- 
mizin inkişaf mərhələləri, müstəqil Azərbaycan 
Respublikasında ən mühüm ünsiyyət vasitəsi 
olan dilimizin tətbiqi ilə əlaqədar qarşıda duran 
vəzifələrin həyata keçirilməsinin konkret müd- 
dətləri göstərilmişdir. 

Həmin dövrdə AMEA-nın Rəyasət Heyəti 
bu fərmanın icrası haqqında qərar qəbul etdi. Bu 
qərarda fərmanın dövlət dilimizin inkişafı sahə- 
sində müstəsna əhəmiyyəti qeyd edilmiş və 
Akademiyada dövlət dilinin və latın qrafikasının 
tətbiqi məqsədilə bir sıra tədbirlərin görülməsi 
nəzərdə tutulmuşdur. Bu tədbirlərin böyük bir 
qismi artıq həyata keçirilmişdir. Rəyasət Heyəti- 
nin 2001-ci il avqustun 22-də keçirilmiş iclasın- 
da Heydər Əliyevin “Azərbaycan əlifbası və 
Azərbaycan dili gününün təsis edilməsi haqqın- 
da” fərmanı və 13 avqust 2001-ci il tarixli bəya- 
natı ətraflı müzakirə edildi. Rəyasət Heyəti aka- 
demiyanın elmi müəssisələrində və təşkilatların- 
da ölkə başçısının fərmanı və bəyanatından irəli 
gələn tədbirlər planının həyata keçirilməsi haq- 
qında qərar qəbul etdi və ölkə Prezidentinə mü- 
raciət ünvanlandı. 

Böyük Öndərimiz öz çıxışlarında Azər- 
baycan gənclərinin mükəmməl təhsil alması zə- 
ruriliyini xüsusi diqqətə çatdırmışdır: “...Gənc- 
lərimiz təhsil almalıdırlar. Çünki ali təhsil olma- 
sa, gənclərimizin istənilən gələcəyi də olmaya- 
caqdır”. Heydər Əliyev mənəvi tərbiyə məsələ- 
sini də Azərbaycan gəncliyi qarşısında dayanan 
mühüm prioritetlərdən hesab edirdi: “...Gənclə- 
rimizin qarşısında duran ən əsas məsələlərdən 
biri mənəvi tərbiyə məsələsidir. Bilirsiniz, indi 
maddi çətinlik, maddi ehtiyaclar, şübhəsiz ki, 
cəmiyyətdə cürbəcür mənfi halların meydana 
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gəlməsinə gətirib çıxarır. Ancaq gənclərimiz də 
bilməlidir, vətəndaşlarımız da bilməlidir ki, bu 
dövrün müvəqqəti çətinliklərinə dözmək lazım- 
dır, mənəvi tərbiyəni daim aparmaq lazımdır və 
gənclərimizi yüksək mənəviyyat ruhunda tərbi- 
yələndirmək lazımdır. Ümumbəşəri dəyərlər, 
Azərbaycan xalqının milli-mənəvi dəyərləri hər 
bir gənc tərəfindən mənimsənilməlidir. Mənə- 
viyyat olmayan yerdə heç bir şey ola bilməz. Nə 
qədər var-dövlət olsa da, nə qədər sərvət olsa 
da, nə qədər zənginlik olsa da mənəviyyat olma- 
yan yerdə heç bir uğur ola bilməz”. 

Ümummilli Liderimiz gəncləri təhsilli, 
elmli və zəkalı görmək üçün onların xaricdə 
təhsil alması üçün hər cür imkanlarla təmin 
edirdi. Heydər Əliyevin Azərbaycan Müəllimlə- 
rinin XI qurultayında məktəb tikintisi, təmiri və 
təchizatına yardım göstərilməsi ilə bağlı çağırışı 
cəmiyyətdə böyük əks-səda, canlanma yaratdı. 
Məhz həmin müraciətdən sonra ölkədəki xarici 
təşkilatlar və səfirliklər də məktəb tikintisinə 
yardım etməyə səy göstərdilər. Heydər Əliyevin 
bu çağırışma ölkənin sahibkarları və xaricdə ya- 
şayan imkanlı azərbaycanlılar da qoşuldu. Ölkə- 
mizdə yeni məktəb binaları tikildi, məktəblər tə- 
mir edildi, ali təhsil müəssisələrinin maddi-tex- 
niki bazası yaxşılaşdırıldı. Ümummilli liderimi- 
zin qayğısı nəticəsində təhsil sistemində yaran- 
mış güclü inkişaf tendensiyaları, yenilik və no- 
vatorluq dövrü başlandı. Təhsil sektoru üçün ay- 
rılan büdcə vəsaitləri ildən-ilə artırıldı. 

Azərbaycan şagirdlərinə ən böyük huma- 
nistliyi və qayğını da məhz Ümummilli Lideri- 
miz Heydər Əliyev göstərmişdir. Böyük Öndə- 
rin göstərişi ilə ölkə əhalisinin 20 faizini təşkil 
edən ümumtəhsil məktəb şagirdlərinin dərslik- 
lərlə təminatına dövlət hesabına mərhələlərlə 
keçirilməsi haqqında xüsusi sərəncam imzalan- 
mışdır. Bundan başqa, Heydər Əliyevin xüsusi 
sərəncamı ilə təsdiq olunmuş “Yoxsulluğun 
azaldılması və iqtisadi inkişaf sahəsində dövlət 
proqramı”nda 2003-cü ildən başlayaraq, ümum- 
təhsil məktəblərinin X-XT sinif dərsliklərinin də 
tədricən pulsuz təminatına keçidi nəzərdə tutul- 
muşdur ki, 2005-ci ildən başlayaraq bu, artıq 
reallığa çevrildi. 

Hər il test üsulu ilə yüksək bal toplayıb ali 
məktəblərə qəbul edilən tələbələr də Ümummilli 
Liderimiz Heydər Əliyevin diqqətindən kənarda 
qalmırdı. O, həmin tələbələr üçün xüsusi Prezi- 


Heydər Əliyev və Azərbaycan təhsili müstəqillik dövründə 


dent təqaüdünün, eləcə də istedadlı gənclər üçün 
fəxri təqaüdlərin, “Qızıl kitab”ın təsis olunması- 
nı reallaşdırdı. 

Azərbaycan müəlliminin yaşayış səviyyəsi 
və sosial qayğıları ümummilli liderimizin daim 
diqqət mərkəzində saxladığı məsələlərdən idi. 
O, daima müəllimlərin uca və müqəddəs peşə 
sahibləri olduqlarını söyləyir, cəmiyyəti onlara 
qarşı sayğılı olmağa çağırırdı. Heydər Əliyev 
müstəqil Azərbaycan dövlətinin gələcəyi baxı- 
mından gəncliyimizə olan yüksək inamını belə 
ifadə etmişdir: “...Mən əminəm ki, Azərbayca- 
nın gələcəyini qoruyub saxlaya bilən gənc nəsil- 
lər yetişir. Ona görə də biz — yaşlı nəslin nüma- 
yəndələri arxayınıq ki, siz, əziz gənclər, müstə- 
qil Azərbaycan Respublikasının nə qədər çətin- 
liklə başa gəldiyini dərk edərək müstəqil Azər- 
baycan Respublikasının gələcəyini qoruyub sax- 
layacaqsınız. Mən buna əminəm”. 

Azərbaycan gənclərinin forumlarında xal- 
qımızın Ümummilli Lideri, gəncləri ölkəmizin 
uğur və problemlərini dərindən öyrənməyə ça- 
ğırmışdır: “Biz əldə etdiyimiz nailiyyətləri qiy- 
mətləndirərək, eyni zamanda hələ həll olunma- 
mış problemləri də yaxşı bilirik. Gənclər bunları 
— həm nalliyyətləri, həm də həll olunmamış 
problemləri bilməlidirlər. Gənclər hər şeyi bil- 
məlidirlər. İndi biz müstəqil dövlətdə plüralizm, 
demokratiyanın inkişafı şəraitində yaşayırıq, hü- 
quqi, demokratik, dünyəvi dövlət quruculuğu 
prosesini həyata keçiririk. Ona görə də Azər- 
baycanın hər bir vətəndaşı ölkəmizin həyatında 
gedən prosesləri bilməlidir və onlar bu proses- 
lərdə fəal iştirak etməlidirlər. Gənclərin qarşı- 
sında dayanan vəzifələr birinci növbədə cəmiy- 
yətdə öz yerini tutmaqdan, maariflənməkdən, 
təhsilini artırmaqdan, cəmiyyət üçün faydalı ol- 
maqdan ibarətdir”. 

Nəticə. Beləliklə, bu gün ölkəmizdə gənc- 
lər siyasəti gənclərin hərtərəfli inkişafını, onla- 
rın cəmiyyət həyatında fəal iştirakını təmin et- 
mək məqsədilə dövlət tərəfindən həyata keçiri- 
lən tədbirlər sistemidir. Bu siyasət çox geniş bir 
spektri — gənclərin təhsili, tərbiyəsi, sağlamlığı, 
intellektual və mənəvi inkişafı, asudə vaxtının 
təşkili, həyatın bütün sahələrində fəal iştirakı ilə 
bağlı məsələləri əhatə edir. 

Problemin aktuallığı. Məqalə Ümummilli 
Liderimiz Heydər Əliyevin anadan olmasının 100 il- 
liyinə mühüm töhfədir. 
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Problemin yeniliyi. Məqalə Ulu Öndər Heydər Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
Əliyevin Azərbaycan təhsili, gənclər siyasəti və tərbiyə tədqiqatçılar, doktorant və dissertantlar üçün faydalı 
məsələsinə həsr edilmişdir. olacaqdır. 
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NATITONAL LEADER HEYDAR ALIYEV ON THE FORMATION OF 
AN ACTIVE LIFE POSITTON 


Xülasə. Məktəbin mühüm vəzifələrindən biri hər bir şagirdin şəxsi inkişafı, onun fəal həyat mövqeyi- 
nə yiyələnməsi üçün zəruri şəraitin yaradılmasından ibarətdir. Məqalədə tələbələrin mənəvi tərbiyəsinə və 
onlarda fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılması probleminə dair Ümummilli lider Heydər Əliyevin fikirləri 
öz əksini tapmışdır. 

Açar sözlər: fəal mövqe, fəal həyat mövqeyi, mənəvi keyfiyyətlər, mənəvi keyfiyyətlərin tərbiyə olunması, 
fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılması 


PesroMe. OHHOH H3 Ba?KHbIX 3a//aH: HİKOVİBİ: SBİPYETCS CO3HAHH€ HEOOXONMMBIX YCHOBHİE TUT9 4- 
HOCTHOTO pa3BHTH51 Ka?KHOTO yHCHHKAa, TIPHOĞPETEHHS1 HM AKTHBHOİ ?KH3HEHHOH TiO3HUHH. B cTaTb€ OTpa- 
?KEHBİ B3TVE/İBİ OĞIMeHaMMoHa/ıbBoro snzrepa T-eiinapa AreBa Ha HpaBCTBEHHOC BOCHHTaHH€ CTy/ZCHTOB H 
Tpo6-neMy dı opMHpoOBaHH35 y HHX AKTHBHOH ?KH3HEHHOH TO3HHHH. 

Kumoueepte cnoea: akmuehası nosuus, amusHas o/CUSREHHOS ROSUVMS, HpdeCmeeHHbil€ Kauecmsa, 
socnumanuce HpaecmeeHhbıX Kauecms, qbopMuposanu€ axmueHOti o/CUSHEHHOT nosuvuu 


Summary. One of the important tasks of the school is to create the necessary conditions for the 
personal development of each student, the acquisition of an active life position. The article reflects the vievvs 
of the national leader Heydar Aliyev on the moral education of students and the problem of forming an 
active life position in them. 

Key vvords: active position, active life position, moral qualities, upbringing of moral qualities, formation 
of an active life position 


Ümummilli lider Heydər Əliyev şəxsiyyə- 
tin — yaşından asılı olmayaraq, hər bir şəxsin 
müsbət və mənəvi keyfiyyətlərə yiyələnmələri- 
nə, fəal həyat mövqeyi qazanmalarını məqsədə- 
uyğun və vacib hesab edirdi. İnsan məhz yaxşı 
keyfiyyətləri özündə tərbiyə etməklə xeyirxah, 


doğrucul, humanist, ədalətli, işgüzar, zəhmətse- 
vər, vətənpərvər, alicənab, namuslu, ismətli, 
vicdanlı, gözü-könlü tox, əlidüz, olur. 

Şəxsiyyət fəal həyat mövqeyinə malik ol- 
maqla cəmiyyətdə, ailədə sevllir, seçilir, təşəb- 
büskar, müstəqil, təşkilatçı, mübariz olur. Ulu 
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Öndər müxtəlif tədbirlərdə — zəhmətkeşlər, is- 
tehsalat və pedaqofi kollektivlər, tələbələr qarşı- 
sında, konfranslarda, Müəllimlərin qurultayla- 
rındakı çıxışlarında insanların, gənc nəslin cə- 
miyyətə layiq vətəndaşlar kimi formalaşmasında 
fəal həyat mövqeyinə yiyələnməyin vacibliyini 
dönə-dönə diqqətə çatdırırdı. Ulu Öndərin çıxış- 
ları, nitqləri, bəyanatları, məktubları, müsahibə- 
ləri bir araya gətirilərək onun əsərlərinin 46-cild- 
liyində öz ifadəsini tapmışdır. 

Heydər Əliyevin fəal həyat mövqeyinin for- 
malaşdırılmasına, mənəvi tərbiyənin təcrübəsi və 
aktual problemlərinə dair fikirləri ilə daha ətraflı 
şəkildə 1979-cu ildə Bakı şəhərində keçirilmiş 
“Fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılması: mənə- 
vi tərbiyənin təcrübəsi və aktual problemləri” 
mövzusunda ümumittifaq elmi-praktik kon- 
fransındakı məruzəsində tanış olmaq mümkündür. 

Ümummilli Liderin qənaətincə, “Şəxsiyyə- 
tin əxlaqi keyfiyyətlərinin formalaşması onun 
hərtərəfli və ahəngdar inkişafının çox mühüm bir 
cəhətidir... Bizim mənəviyyatımız ictimai mənafe 
ilə şəxsi mənafeyi qırılmaz tellərlə bir-birini bağ- 
layır, insana xalqın səadəti uğrunda mübarizədə 
fəal mövqe tutmağa kömək edir” (1, s.14-151. 

Ulu Öndər mənəvi tərbiyəni ideolofi işin 
tərkib hissəsi hesab edirdi. Bu fikirdə idi ki, mə- 
nəvi tərbiyə həyatın bütün sahələrinin inkişafına, 
ictimai istehsalın səmərəliliyinə öz təsirini gös- 
tərməlidir. Çalışmaq lazım idi ki, əmək, təhsil, 
asudə vaxt, ailə-məişət münasibətləri, həyatın bü- 
tün sahələri ideya məzmunu ilə zənginləşsin. 

Ümummilli Lider fəal həyat mövqeyindən 
danışarkən, ilk növbədə həyat mövqeyinin mü- 
hüm komponenti olan “fəal mövqe” anlayışına 
aydınlıq gətirirdi. Bu xüsusda göstərirdi ki, “fəa/ 
mövqe şəxsiyyətin əqidəsini, onun iradə zəngin- 
liyini, ideya-mənəvi düşüncələrini və keyfiyyət- 
lərini ifadə edərək, insana yeni-yeni məsələləri 
irəli sürüb həll etməkdə, çətin şəraitdə özünü 
itirməməkdə, qətiyyətli hərəkət etməkdə, öz üzə- 
rinə məsuliyyət götürməkdə kömək edir. Fəal 
mövqe bəşəriyyətin hazırladığı bütün mənəvi 
sərvətlər ilə öz daxili aləmini daim zənginləşdir- 
məyi tələb edir” H1, s.151. 

Ulu Öndər yalnız bundan sonra “fəal hə- 
yat mövqeyi” anlayışı üzərində dayanırdı. Bildi- 
rirdi ki, “Fəal həyat mövqeyi kütlələrin ideya- 
mənəvi tərbiyəsinin səmərəliliyinin ümumiləş- 
dirici göstəricisidir, şəxsiyyətin mənəvi keyfiy- 


yətlərini yoxlamaq üçün ən təsirli bir vasitədir. 
Belə bir mövqe ən yaxşı adamın keyfiyyətləri- 
nin təzahürü deməkdir” İ1, s.161. 

Heydər Əliyev “Fəal həyat mövqeyinin 
formalaşdırılması: mənəvi tərbiyənin təcrübəsi 
və aktual problemləri” mövzusunda ümumitti- 
faq elmi-praktik konfransındakı məruzəsində 
mənəvi tərbiyəyə də tərif vermişdir. Diqqət yeti- 
rək: “Mənəvi tərbiyə əxlaqın bərqərar edilməsi- 
nə və onun antipodlarına qarşı barışmaz müba- 
rizəyə yönəldilən ideolofi tədbirləri, təşkilati 
tədbirləri, ictimai və inzibati tədbirləri özündə 
birləşdirən bir prosesdir” H11, s.211. Tərifdən gö- 
ründüyü kimi, Ulu Öndər mənəvi tərbiyə prob- 
lemlərini təkcə təhsilalanlara deyil, eyni zaman- 
da zəhmətkeşlərə, əmək kollektivlərində çalı- 
şanlara da şamil etmişdir. 

Heydər Əliyev mənəvi tərbiyəni bir sistem 
kimi nəzərdən keçirir, onun əsas tərkib hissələrini 
müəyyənləşdirirdi. Həmin tərkib hissələrə aid idi: 

“— ictimai intizamın möhkəmləndirilməsi, 

— mənəvi problemlərin həllinə bütün şüur- 
lu vətəndaşların cəlb edilməsi, 

— qarşıda duran vəzifələrin bütün komplek- 
sinin həllində mənəvi cəhətlərin nəzərə alınması, 

— iş nəticələrinə qiymət verilməsinə mənə- 
vi meyarların daxil edilməsi, 

— əmək fəaliyyətində və ictimai fəaliyyətdə 
maddi amillərlə mənəvi amillərin ahəngdar əla- 
qələndirilməsi, 

— mənfi hallara qarşı ardıcıl mübarizə 
aparılması, 

— tənqid və özünütənqidin genişləndirilməsi, 

— mənəvi tərbiyədə kütləvi informasiya vasi- 
tələrindən fəal istifadə edilməsi və s.” I1, s.24-251. 

Ümummilli Lider öz məruzəsində fəal həyat 
mövqeyinin formalaşdırılmasının əsas istiqamətlə- 
rinə və vasitələrinə də münasibət bildirmişdir. 

Heydər Əliyevə görə, şəxsiyyətin fəal 
mövqeyi bütün həyat sahələrində — əmək sahə- 
sində, siyasi, mənəvi sahədə, ailə-məişət sahə- 
sində özünü göstərir. Unu Öndər böyüyən nəsil- 
də fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılmasında 
məktəbin, təhsil ocaqlarının roluna yüksək qiy- 
mət verirdi. Göstərirdi ki, gəncləri əməli işə, sö- 
zün geniş mənasında, həyata hazırlamaq üçün 
tədris prosesinin mənəvi tərbiyə ilə get-gedə da- 
ha dolğun şəkildə əlaqələndirmək lazımdır. Bu 
isə gənclərə “Kim olmalı?” sualına cavab ver- 
məkdə, hətta daha əhəmiyyətli olan başqa bir 
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suala “Nə cür adam olmalı?” sualına cavab 
tapmaqda kömək etmək deməkdir II, s. 361. La- 
kin məktəb həyatında yol verilən nöqsanları 
qeyd etmək də unudulmurdu. Ümummilli Lider 
deyirdi: “Təəssüf ki, məktəb özünüidarəsi, şa- 
girdlərin ictimai-siyasi və əmək tərbiyəsi im- 
kanlarından hələ də zəif istifadə edilir. Məktəb 
uşaqlara müstəqilliyi, öz üzərinə məsuliyyət gö- 
türmək, öz qərarını müdafiə etmək bacarığını 
yenə əvvəlki kimi az və səthi öyrədir” İT1, s.361. 

Heydər Əliyev təhsilaalanların mənəvi 
tərbiyəsində, onlarda fəal həyat mövqeyinin for- 
malaşdırılmasında müəllimin roluna yüksək də- 
yər verirdi. Müəllimlərə uşaqlar və gənclər üçün 
mənəvi saflıq və işə sədaqətli münasibət nümu- 
nəsi kimi yanaşırdı. 

Ümummilli Lider şəxsiyyətin mənəvi si- 
masının formalaşdırılmasında mədəniyyətin və 
elmin rolunu xüsusilə qeyd edirdi. 

Ulu Öndərin İnsan mənəviyyatı, şəxsiyyə- 
tin fəal həyat, fəal vətəndaşlıq mövqeyi ilə bağlı 
saysız-hesabsız faydalı fikirləri vardır. Onlardan 
bəzilərini diqqət mərkəzinə gətirmək istəyirəm: 

“Hər bir insan həyatda öz yerini tapmalı- 
dır. Amma öz yerini, özünə məxsus olan yerini 
tapmalıdır. 

“Rəhbərlik etmək, yəni adamları öyrət- 
mək və tərbiyələndirmək üçün gərək mənəvi 
haqqın olsun. 

“Yol — iqtisadiyyat, mədəniyyət, bir sözlə, 
“həyat” deməkdirl 


Ədəbiyyat: 


“Kim ki biliyindən, bacarığından artıq id- 
dialıdır, o, həmişə məğlub olur”. 

“Kiməsə qarşı ədalətsizlik edilibsə, bu 
ədalətsizliyin qarşısını ədalətlə almaq lazımdır. 
Amma ədalətsizliyə qarşı daha böyük bir cina- 
yət törətmək ədalətsizlikdən də betərdir. 

“İnsan mənəviyyat üçün yaşamalıdır. Mə- 
nəviyyatını qoruyan, yaşadan insan əbədi ola- 
caqdır. 

“Yüksək mədəniyyətə malik olan xalq hə- 
mişə irəli gedəcək, həmişə yaşayacaq, həmişə 
inkişaf edəcəkdir. 

“Həqiqi mənəviyyatı milyonlara, milyard- 
lara da almaq mümkün deyildir. Amma milyon- 
ları, milyardları olan mənəviyyatsız adamlar cə- 
miyyətdə heç bir şeydirlər. 

“Sənətdə hər kəsin öz yeri var. Heç kəs 
kiminsə yerini almır. 

“Həyatda şərəflə şərəfsizliyi, şəxsi rifahla 
ictimai borcu, tamahkarlıqla vicdanlılığı hər bir 
kəs özü seçir və s. 

Problemin aktuallığı. Ulu Öndər Heydər 
Əliyevin təhsilalanların mənəvi tərbiyəsinə və onlar- 
da fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılmasının va- 
cibliyinə dair fikirləri aktuallığı ilə seçilir. 

Problemin elmi yeniliyi. Fəal həyat mövqe- 
yinin formalaşdırılması ilə bağlı Ümummilli Lider 
Heydər Əliyevin fikirləri diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 


1. “Fəal həyat mövqeyinin formalaşdırılması: mənəvi tərbiyənin təcrübəsi və aktual problemləri” mövzu- 
sunda 1979-cu il aprelin 25-27-də Bakıda keçirilmiş ümumittifaq elmi-praktik konfransında Heydər 
Əliyevin məruzəsi. — Bakı: Azərnəşr, — 1979. — 62 s. 

2. Abbasov, A.N. Pedaqogika nəzəriyyəsi və tarixi: Ali təhsil müəssisələri üçün dərslik. / Abbasov A.N., 
Məmmədli L.A., Əmirəliyeva İ.B. — Bakı: Mütərcim, — 2022. 
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ULU ÖNDƏR HEYDƏR ƏLİYEVİN HƏYATI, 
FƏALİYYƏTİ VƏ QİYMƏTLİ FİKİRLƏRİ MƏKTƏBLİLƏRDƏ 2.0. 
FƏAL VƏTƏNDAŞLIQ MÖVQEYİ TƏRBİYƏLƏNDİRMƏYİN VASİTƏSİ KİMİ 
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Öokmop dbunocoqbuu no neöaəosuke, Öoqehm 
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2?KH3HB, HESTEVIBHOCTB H HEHHBİEE H/HEH 
BE/IHKOTO .IH/EPA TEH/APA A/IHEBA KAK CPE/ICTBO BOCHHTAHHS 
AKTHBHOİH TPA?K/İAHCKOH HO3HHHH HIKO.IBHHKOB 


Emilya Rafig Huseynova, 
doctor of philosophy in pedagogy, assistant professor at 
Azerbaüan State Pedagogical University 


LIFE, ACTIVITTES AND VALUABLE IDEAS OF GREAT LEADER HEYDAR ALIYEV 
AS A MEANS OF EDUCATITON OF SCHOOLCHILDREN"S 
ACTIVE CIVIC STAND 


Xülasə. Məktəblilərdə fəal vətəndaşlıq mövqeyinin formalaşdırılmasında Ümummilli lider Heydər 
Əliyevin həyat və fəaliyyəti, qiymətli fikirləri mühüm rol oynayır. Məktəblilər Ulu Öndərin həyat və fəaliy- 
yəti, qiymətli fikirləri ilə tanış olduqdan sonra onlarda fəal vətəndaşlıq mövqeyi təşəkkül tapmağa başlayır. 
Məqalədə, eyni zamanda, azərbaycançılıq ideologiyasından danışılır. Məqalədə Heydər Əliyev azərbaycançı- 
lıq ideologiyasının yaradıcısı kimi nəzərdən keçirilir. 

Açar sözlər: Ümummilli Lider, azərbaycançılıq, azərbaycançılıq ideologiyası, vətəndaşlıq, vətəndaşlıq 
mövqeyi, fəal vətəndaş, fəal vətəndaşlıq mövqeyi 


PesroMe, 2KH3Hb H H€STEHBHOCTB OÖMIEHaMMOHa/IBHOTO H/Mepa Pefhnapa ArnneBa, ero HEHHBI€ HHeH 
HTpaTOT Ba?KHYIO pOlib B İ)ODPMHDOBaHHH aKTHBHOH Tpa?xyaHCKOH T1O3HHHH y HİKONBHHKOB. İlocne 3Ha- 
KOMCTBA HIKONBHHKOB C€ ?KH3HBİO H HESTEeBHOCTbİO Beskoro Boəxys, a TaKOK€ C €TO HEHHBİMH. HT€SMH Y 
HHX HauHHaeT dbopMHpoBaTBcsi aKTHBHaSs TpaokmaHckas rro3nuys, B cTaTBe€ TaKoKe TOBOPHTCS OĞ HZeonorHuH 
asepöaiiypxaHcTBa. B crarse T efinmap ArmneB paccMaTpHBaeTcs KaK co3/MaTerib asepöafiypxaHCKOİ HTeOTOTHH. 

Kunroueepie cnosa: OöuqeHaquonaneHomü /huöep, asepöatorcancmeo, uoeonoeus asepöatdərcancmsd, 
epaərcöancmeo, epaokcOaHnckası no3uqlus, akmusnpiu əpaoıcOaHuH, aKmusHası apaorcOaHcKası no3ulyusi 


Summary. The life and vvork of the national leader Heydar Aliyev, his valuable ideas play an 
important role in the formation of an active civic position among schoolchildren. After schoolchildren get 
acquainted vvith the life and vvork of the Great Leader, as vvell as vvith his valuable ideas, they begin to form 
an active civic position. The article also talks about the ideology of azerbaifanism. In the article, Heydar 
Aliyev is considered as the creator of the Azerbaifani ideology. 

Key vvords: national leader, azerbaiğanism, ideology of Azerbaüianism, citizenship, civic position, 
active citizen, active civic position 


Böyüməkdə olan nəsildə fəal vətəndaşlıq məktəbinin ümdə vəzifələrindən biridir. Fəal və- 
mövqeyinin tərbiyələndirilməsi ümumtəhsil təndaşlıq mövqeyinin formalaşdırılması üçün 
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Ulu Öndər Heydər Əliyevin həyatı, fəaliyyəti və qiymətli fikirləri məktəblilərdə fəal vətəndaşlıq mövqeyi tərbiyələndirməyin vasitəsi kimi 


təhsil müəssisələri müxtəlif vasitələrdən istifadə 
edir. Ən mühüm vasitələrdən biri, fikrimizcə, 
şagirdlərin Ümummilli lider Heydər Əliyev nü- 
munəsində tərbiyə olunmasıdır. Daha dəqiq və 
konkret ifadə etsək, Ulu Öndərin həyat və 
fəaliyyəti, qiymətli fikirləri ən səmərəli vasitə 
kimi özünü göstərir. 

Xalqımızın müasir tarixinin böyük bir his- 
səsi Ümummilli liderimiz Heydər Əliyevin adı 
və səmərəli fəaliyyəti ilə sıx surətdə bağlıdır. 
Ulu Öndər bütün şüurlu həyatını Azərbaycanı- 
mızın və xalqımızın inkişafına və tərəqqisinə 
həsr etmişdir. 

Bildiyimiz kimi, ölkəmizin müstəqilliyi- 
nin möhkəmlənməsində, beynəlxalq aləmdə 
möhtəşəm nüfuz qazanmasında Ulu Öndərin bö- 
yük xidmətləri olmuşdur. Heydər Əliyev məhz 
fəal vətəndaşlıq mövqeyinə malik olmaqla ölkə- 
mizin daxili və xarici siyasətində uğurlar qazan- 
mış, böhranlar dövründə respublikamızda sabit- 
lik yaratmışdır. 

Bu böyük tarixi şəxsiyyət həm də ona gö- 
rə sevilir və dərin hörmət sahibidir ki, mükəm- 
məl, müstəqil demokratik dövlət quruculuğu 
konsepsiyasını işləyib hazırlayaraq reallaşdır- 
mışdır. Ona görə də dövlət xadimləri, siyasətçi- 
lər Heydər Əliyevi iyirminci yüzillikdə Azər- 
baycan siyasətinin ən parlaq siması və XXI əs- 
rin müstəqillik kursunun memarı hesab edirlər. 

Heydər Əliyev ikinci dəfə hakimiyyətə 
gələn kimi, hər şeydən əvvəl ordu quruculuğuna 
başladı. Ermənistanla müharibə şəraitində oldu- 
ğumuz, torpaqlarımızın işğal altında olduğu bir 
dövrdə güclü orduya malik olmalı idik. 

Onun rəhbərliyi ilə ölkəmizin Əsas Qanunu 
— Konstitusiyası yeni redaksiyada meydana gəldi. 

Ümummilli Lider ölkəmizin iqtisadi inki- 
şafına imkan verən iri həcmli xarici sərmayələrin 
cəlb edilməsinə nail oldu. Bu, milyonlarla azər- 
baycanlının maddi rifah halını yaxşılaşdırdı və 
respublikamızın XXI əsrə müasir dövlət kimi da- 
xil olmasına imkan verdi. O, eyni zamanda, ölkə- 
mizin xarici siyasətini diqqət mərkəzində saxla- 
yır, uzaqgörən diplomat, müdrik dövlət xadimi 
kimi beynəlxalq aləmdə uğurlu addımlar atırdı. 

Ulu Öndər Azərbaycan təhsilinin təkmil- 
ləşdirilməsinə, dünya təhsil sisteminə inteqrasi- 
ya olunmasına da qayğı ilə yanaşırdı. Bu xüsus- 
da o deyirdi: “Mən 1969-cu ildə respublikanın 
rəhbəri seçiləndən sonrakı fəaliyyətimin, şübhə- 


siz ki, bütün sahələrini qiymətləndirərək, Azər- 
baycanda məktəbin, orta, ali təhsilin, texniki pe- 
şə təhsilinin inkişaf etməsini öz fəaliyyətimin 
əsas hissəsi hesab etmişəm, bununla ciddi məş- 
ğul olmuşam”, hər bir şəxsin elmi biliklərə, ge- 
niş dünyagörüşünə, dərin savada, yüksək vətən- 
pərvərlik hissinə və mədəniyyətə malik olması- 
nı, həmin sahələrdə məqsədyönlü işlərin görül- 
məsini təhsil müəssisələrinin üzərinə mühüm 
vəzifə kimi qoyurdu. Heydər Əliyev təhsildə cə- 
miyyətdə şərəfli yeri olan müəllim amilinə diq- 
qəti yönəldir, müəllim şəxsiyyətini, onun şəxsi 
və peşə keyfiyyətlərini pedaqofi prosesin səmə- 
rəli qurulmasında əhəmiyyətli hesab edirdi. Ulu 
Öndərin sözləridir: “Hər bir vicdanlı adam, Və- 
təninə, xalqına bağlı olan hər bir adam, qədirbi- 
lən adam müəllimini həmişə qəlbində saxlayır, 
onu daim hörmətlə yad edir. Müəllim adı şərəfli 
addır, müəllim adı yüksək addır. İndi biz nə qə- 
dər çətin bir dövrdə yaşasaq da, müəllim adını 
daha yüksəklərə qaldırmalıyıq” T1, s.1161. 

Ümummilli Lider müəllimlərə həmişə 
hörmət bəsləmiş, cəmiyyətin həyatında müəlli- 
min roluna yüksək qiymət vermişdir. Onun nöq- 
teyi-nəzərincə, “sənə dərs deyən, uşaq vaxtların- 
dan, gənclik çağlarından səni tərbiyə edən müəl- 
limləri unutmaq olmaz. ...Müəllim olmasa, heç 
birimiz cəmiyyətdə indi tutduğumuz yeri tuta 
bilməzdik və bugünkü kimi fəaliyyət göstərə 
bilməzdik” 12, s.941. 

Azərbaycançılığın tarixi Azərbaycan xal- 
qının tarixi qədər qədimdir. Respublikamızda 
bir çox millətlər yaşayıb fəaliyyət göstərirlər. 
Onların bir yumruq kimi birləşməsi son dərəcə 
vacibdir. Ölkəmizin dayaqlarının möhkəm ol- 
masında azərbaycançılığın rolu böyükdür. Bu 
bir həqiqətdir ki, hər hansı bir dövlətin uzun- 
ömürlü olması, ilk növbədə, ölkə ərazisində ya- 
şayan xalqları öz ətrafında birləşdirən və möh- 
kəm bünövrə əsasında qurulan siyasi ideologi- 
yadan xeyli dərəcədə asılıdır. Məhz buna görə 
də Ümummilli Lider azərbaycançılıq ideyasını 
möhkəm müdafiə edirdi. O, müasir azərbaycan- 
çılıq ideologiyanın yaradıcısı idi. Heydər Əliyev 
azərbaycançılıq ideologiyasını milli ideologiya 
səviyyəsinə yüksəltmişdir. Bu ideologiya bu gü- 
nün özündə də həmin yüksəkliyi fəth edir. 

Azərbaycançılıq dedikdə, vahid, müstəqil 
və bölünməz Vətən, birlik və həmrəylik, dünya- 
da öz milli “mən”i ilə diqqət mərkəzində olmaq 
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anlaşılmalıdır. Dünyada yaşayan 60 milyonluq 
Azərbaycan xalqının bu məfkurəyə, bu ideyaya 
əsaslanaraq bir araya gəlməsi milli birlik və 
həmrəyliyin bərqərar olmasında son dərəcə zə- 
ruri şərtdir. 

Ümummilli lider Heydər Əliyev deyirdi: 
“Müstəqil Azərbaycan dövlətinin əsas ideyası 
azərbaycançılıqdır. Hər bir azərbaycanlı öz milli 
mənsubiyyətinə görə qürur hissi keçirməlidir. 
Mən ömrümün bundan sonrakı hissəsini yalnız 
Azərbaycan Respublikasının müstəqil dövlət 
kimi inkişaf etməsinə həsr edəcəyəm. ...Mən hə- 
mişə fəxr etmişəm, bu gün də fəxr edirəm ki, 
mən azərbaycanlıyam”. 

Heydər Əliyevin 2001-ci ilin noyabrında 
Bakıda Dünya Azərbaycanlılarının 1 qurultayın- 
da bəyan etdiyi tezislər əslində azərbaycançılıq 
məfkurəsinin, Azərbaycan təəssübkeşliyinin 
əsas ideyalarını ifadə edir. Fikir verək: “Biz is- 
təyirik ki, müxtəlif ölkələrdə yaşayan azərbay- 
canlılar həmin ölkələrin vətəndaşı kimi, istədik- 
ləri kimi yaşasınlar. Ancaq heç vaxt öz milli 
köklərini, milli mənsubiyyətlərini itirməsinlər. 
Bizim hamımızı birləşdirən, həmrəy edən azər- 
baycançılıq ideyasıdır. Azərbaycançılıq öz milli 
mənsubiyyətini, milli-mənəvi dəyərlərini qoru- 
yub saxlamaq, eyni zamanda, onların ümumbə- 
şəri dəyərlərlə sintezindən, inteqrasiyasından 
bəhrələnmək deməkdir. Hər bir insan üçün milli 


Ədəbiyyat: 


mənsubiyyəti onun qürur mənbəyidir. Hər bir 
azərbaycanlı öz milli mənsubiyyətinə görə qürur 
hissi keçirməlidir və biz azərbaycançılığı yaşat- 
malıyıq” 131. 

Hazırda Azərbaycan Respublikasının 
Prezidenti cənab İlham Əliyev bünövrəsi dünya 
şöhrətli Ümummilli liderimiz Heydər Əliyev tə- 
rəfindən qoyulmuş azərbaycançılıq məfkurəsi- 
nin ümummilli ideologiya kimi möhkəmlənməsi 
istiqamətində məqsədyönlü, sistemli və uğurlu 
fəaliyyət göstərir. 

Müxtəlif fənlər üzrə məşğələlərdə, sinif- 
dənxaric və auditoriyadankənar tədbirlərdə şa- 
girdlərdə (tələbələrdə) fəal vətəndaşlıq mövqeyi 
formalaşdırılarkən Heydər Əliyevin həyat və 
fəaliyyətindən, qiymətli fikirlərindən mühüm 
vasitə kimi istifadə etmək lazımdır. 

Problemin aktuallığı. X-XI sinif şagirdlərində 
fəal vətəndaşlıq mövqeyinin formalaşdırılmasında bir 
sıra mənbələrə müraciət edilir. Ümummilli lider 
Heydər Əliyevin həyat və fəaliyyəti barədə şagirdlərə 
məlumat verilməsi məktəblilərə fəal vətəndaşlıq möv- 
qeyi qazandırmağın mühüm mənbəyi ola bilər. 

Problemin elmi yeniliyi. Ulu öndər Heydər 
Əliyevin həyat və fəaliyyəti X-XI sinif şagirdlərində 
fəal vətəndaşlıq mövqeyi formalaşdırmaqda mənbə 
rolunu oynayır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə təd- 
qiqatlar aparan gənc tədqiqatçılar, doktorant və dis- 
sertantlar, müəllimlər üçün faydalı ola bilər. 
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Xülasə. Məqalədə deyilir ki, ümummilli lider Heydər Əliyevin zəngin yaradıcılıq irsi, şəxsi nümunəsi, 
dövlətçilik fəaliyyəti və siyasi görüşləri gənc nəslin təhsil-tərbiyə işinin səmərəli təşkili üçün ən dəyərli mən- 
bədir. Səbəb odur ki, Azərbaycan Respublikası gənclərinin vətəndaşlıq dərsləri, şəxsiyyət tamlığı nümunəsi 
olan bu irsin hərtərəfli öyrənilməsi nəticəsində müstəqil və yaradıcı düşüncə tərzinə sahib olan ölkə vətən- 
daşlarının milli müstəqillik uğrunda cəsarətli mübarizəsinin şahidi olmaq və onun nailiyyətlərini görmək 
olar. Ulu Öndər Heydər Əliyevin irsində böyüyən nəslin fiziki, mənəvi, ruhi və əqli tərbiyə məsələləri, o 
cümlədən milli vətənpərvərlik, sədaqətlilik, dini tərbiyə məsələləri də məqalədə geniş yer tutur və əhəmiy- 
yətliliyi ilə diqqəti cəlb edir. 

Açar sözlər: millət, təhsil, inkişaf, Heydər Əliyev siyasəti, böyük öndər, dahi, dəyərli şəxsiyyət, müasir, 
xilaskar, mənəvi 


PesroMe. B crarbe oTM€uaeTc4, uTo Öoraroe TBOpueckoe Hac-rezne  o6meHaHMHoHa/BHOTO 7IH/Hepa 
Tefnapa ArnHeBa, "THUHBIİH TIpHMED, TOCyHApCTBEHHaSs /IEİTENTBHOCTB H TTOHHTHUCCKH€C BCTP€HH 3B/NSTOTCS 
HEHHeHHIHM HCTOHHHKOM /UTI Əd) eKTHBHOİ OpraHH3aHyn. BOCTHTaHVS HV OĞyUeHHS TIONpaCTaroHeTo 
rokozeHHs. İlpuunHa B TOM, HUTO B p€3yBTaTe BCECTODOHHETO H3yueHHSİ ƏTOTO HaCHNe/inəI, SB/T3YFOHİETOCS 
oöpa3oM ypoKoB Tpa?K/yaHCTBEHHOCTH H HEİTBHOCTH HHHOCTH MONONeXKH AsepöaiymkaHckxoH PecriyöznKH, 
MO?KHO CTaTB CBH/IET€TI€M My?KECTBEHHOİ ÖOpBÖBI 3a HaHMOHa/IbHyIO HE3ABHCHMOCTB H YBHMETB €€ 
HOCTH?KEHHS TpaoK/TaHaMH CTpaHBİI, OÖ/TayraFOHHHMH. HE3ABHCHMBIM H TBOpUeCKHM OÖpa3o0M MBiHETEHHS, B 
CTATB€ Ba?KHOC€ MECTO 3AHHMATOT BOTPpOCBI İ)H3HHeCKOTO, /İIYXOBHOTO, YyMCTBEHHOTO HV HpaBCTBEHHOTO 
BOCTIHTaHH3 TIONpacTarOHTETO TTOKO?İEHVHS  B HacezH. BeriHKOTO HTHZepa İVeHnapa AnHeBa, B TOM uHCue 
BOTPOCBI HaHHOHa/IBHOTO TTATDPHOTH3MA, BEDHOCTH, DEHHTHO3HOTO BOCTHTaHHS. 

Kunrouceble cnosa: Rayus, o0pasosaHue, pasaumue, nonumuka 1 eüoapa Anueea, senukuü nuoep, 
2€HUİ, MEHHAaSI /IMUHOCMmb, COSDEMEHHDIÜ, chacumernp, HpasemseHhəbili 


Summary. The article says that national leader Heydar Aliyev"s rich creative heritage, personal 


example, statesmanship and political meetings are the most valuable source for the effective organization of 
education and training of the young generation. The reason is that as a result of the comprehensive study of 
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this heritage, vvhich is an example of citizenship lessons and completeness of identity of the youth of the 
Republic of Azerbaifan, one can vvitness the brave struggle for national independence and see its 
achievements by the citizens of the country vvho have an independent and creative vvay of thinking. The 
issues of physical, spiritual, mental and mental education of the generation grovving up in the legacy of the 
Great Leader Heydar Aliyev, including issues of national patriotism, loyalty, and religious education, occupy 


a large place in the article and attract attention vvith their importance. 
Key vvords: nation, education, development, Heydar Aliyev $ policy, great leader, genius, valuable, 


personality, modern, savior, moral 


Ümummilli lider Heydər Əliyevin zəngin 
yaradıcılıq irsi, şəxsi nümunəsi, dövlətçilik 
fəaliyyəti və siyasi görüşləri gənc nəslin təhsil- 
tərbiyəsi işinin səmərəli təşkili üçün ən dəyərli 
mənbədir. Şübhəsiz ki, Azərbaycan Respublikası 
gənclərin vətəndaşlıq dərsləri, şəxsiyyət tamlığı 
nümunəsi olan bu irsin hərtərəfli öyrənilməsi nə- 
ticəsində müstəqil və yaradıcı düşüncə tərzinə sa- 
hib olan Azərbaycan vətəndaşlarının milli müstə- 
qillik uğrunda cəsarətli mübarizəsinin şahidi ol- 
maq və onun nailiyyətlərini görmək olar. 

Respublikamızın milli tərbiyə konsepsiya- 
sı Heydər Əliyev ideyalarından mənəvi güc al- 
mış və yaranmışdır. Ümummilli Liderin baxışla- 
rı, nitqləri və məruzələrində irəli sürülən tərbi- 
yəvi cəhətdən qiymətli fikirlər tərbiyə işinin 
həm məzmununu, həm də praktik fəaliyyətdə 
həyata keçirilmə yollarını əsaslandırır, gənclərin 
milli-mənəvi tərbiyə işinin elmi-nəzəri məsələ- 
lərini aşkara çıxarır. 

Ümummilli Lider Respublikamızın gənc- 
lərinin müstəqil dövlət sahibi, öz taleyinin sahi- 
bi olmaq hissini, yaşayaraq sahiblik, sahibkarlıq 
bacarıqlarına yiyələnməsini irəli sürür. Sahibi 
olduğu torpağın yeraltı, yerüstü sərvətlərinin, 
Vətən deyilən müqəddəs varlığın insanlıqda uca 
tutulan şərəfin, namus və qeyrətin daşıyıcısı 
olan və bu sahibkarlığı mənəviyyatına hopduran 
insanın şəxsiyyətli, azadlıqsevər, cəsarətli, mərd 
olacağına şübhə yoxdur. Respublikamızın bu 
günü və sabahı belə insanların yetişdirilməsini 


birə mexaniki olaraq yaranmır. Erkən yaşlardan 
başlayaraq tərbiyə işi pedaqofi metodik və psi- 
xolofi əsaslarla elə düzgün qurulmalıdır ki, hər 
bir böyüyən uşaqda yetkinləşmə getsin. Əgər 
tərbiyəvi işin məqsədi aydın müəyyənləşdirilər- 
sə, ona nail olmaq yolları düzgün tapılarsa, heç 
şübhəsiz, nəzərdə tutulan nəticəni almaq olar. 
Amma tərbiyəçinin özünün də borc və məsuliy- 
yət hissini nümunə olacaq səviyyədə daşıması 
tələb olunur. Azərbaycanın dövlət müstəqilliyi- 
nin, Azərbaycan xalqının azadlığının daimi qo- 
runmasına cəhd hissinin formalaşdırılması, 
Heydər Əliyev təhlilinə görə bir neçə kompo- 
nenti özündə əks etdirir. Birinci komponent 
Azərbaycan qanunlarının aliliyini təmin etmək, 
insanların hüquqlarını, azadlıqlarını qorumaq 
istəyidir. Hər bir gənc bu istəyi yerinə yetirmək 
üçün hazırlaşdırılmalı və onun daşıyıcısı olmağı 
bacarmalıdır. Məhz bu amilin düzgün həlli üçün 
hüquq tərbiyəsi daha da genişləndirilməli, onla- 
ra Azərbaycan Respublikasının qanunları ma- 
hiyyətcə dəqiq öyrədilməlidir. İkinci komponent 
Azərbaycanın ərazi bütövlüyünü təmin etmək, 
qoruyub saxlamaqdır. Üçüncü komponent Azər- 
baycanın müstəqilliyini təmin edən ordusunun 
varlığıdır. Dördüncü komponent Azərbaycanda 
yüksək təhsil sistemi, ümumtəhsil sisteminin 
mövcudluğudur. Beşinci komponent gənclərin 
yüksək mənəviyyat ruhunda tərbiyələndirilməsi- 
dir. Bu cəhətdən: 

a) ümumbəşəri dəyərlər, Azərbaycan xal- 


tələb edir. Bu baxımdan “hər bir Azərbaycan qının milli-mənəvi dəyərləri hər bir gənc tərəfin- 
gənci öz həyat yolunu müstəqil Azərbaycan dən mənimsənilməlidir, 

Respublikasının yaşamasına və əbədi olmasına b) gənclərimiz milli ruhda tərbiyə olun- 
həsr etməkdən ibarət olmaqdır. Ümumilikdə, mallıdır, milli-mənəvi dəyərlərimiz əsasında tərbi- 
milli tərbiyə işinin məzmunu, ilk növbədə, yələnməlidir, gənclərimiz tariximizi, dilimizi, mil- 
gənclərin dövlətçilik, müstəqillik, azadlıqsevər- li ənənələrimizi, milli dəyərlərimizi yaxşı bil- 
lik, onların qorunması uğrunda mübarizlik ru- məlidir. 


hunda tərbiyəsindən ibarət olmalıdır. Öhdəsinə Ümummilli Liderimiz daim qətiyyətlə bil- 


düşən borcun dərk edilməsi və bunun üçün mə- 
suliyyət hissi daşımaq artıq bir şəxsiyyət olaraq 
onun yetkinlik əlamətidir. Bu proses isə birdən- 


dirirdi ki, mənəviyyat olmayan yerdə heç bir şey 
ola bilməz... Bu gün mənəvi tərbiyə bəlkə də 
keçmiş illərdən daha çox vacibdir. 
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Heydər Əliyev irsində vətən sevgisi, xalq, 
millət sevgisi, dil sevgisi, din sevgisi, milli ənə- 
nələrə bağlılıq xüsusi yer tutur. Dahi şəxsiyyət 
bunları insan üçün mənəvi əsas kimi təqdim edir 
və mənəvi keyfiyyətlərə sahib olmayanların 
müstəqil Azərbaycanın inkişafında lazımi qədər 
iştirak edə bilməyəcəyi qənaətindədir. Məhz bu- 
radan da milli tərbiyə işinin məzmununda vətə- 
nə, millətə, dilə, dinə, ənənəyə və s. məhəbbət 
hissinin formalaşdırılmasının əhəmiyyətli yer 
tutması və bunun formal deyil, real olaraq həya- 
ta keçirilməsinin vacibliyi səciyyələnir. 

Heydər Əliyev irsində sədaqətlilik — insa- 
nın insana, insanın vətəninə, xalqına, dövlətinə 
sədaqət hissi xüsusi yer tutur. Yeniyetmə və 
gənclərin sədaqət hissinə yiyələnməsinin əxlaqi 
borcun yerinə yetirilməsində mühüm rol oynadı- 
ğını qeyd edən Ulu Öndər vətənə sədaqətli xid- 
mətin onun müstəqilliyini qoruyub saxlamaq ki- 
mi mühüm bir vəzifə olduğunu bildirir. Gəncləri- 
mizi ən sədaqətli insanlar olaraq görmək istəyir. 

Ümummilli Liderimizin irsində tərbiyəvi 
iş vasitə, tərbiyəlilik səviyyəsi nəticə kimi çıxış 
edir. Gənclərin vəzifələrindən danışarkən tərbi- 
yəvi işin nəticələri nəzərdə tutulur, eyni zaman- 
da, nəzərdə tutulan tərbiyəvi işlərin məzmunu 
müəyyənləşdirilir. 

Ulu Öndər Azərbaycan gəncləri gününə 
həsr edilmiş bədii-idman bayramındakı nitqində 
demişdir: “Sizin ən ümdə vəzifəniz vətənə, öl- 
kəmizə, doğma torpağımıza daim sədaqətli ol- 
maqdır... Hər bir gənc bunu heç vaxt unutmama- 
idir. Nə olursa-olsun vətənə, xalqına, ölkəsinə, 
dövlətinə sədaqət hər bir gənci daim yaşadacaq 
və ona cəmiyyətdə özünə layiq, özü istədiyi yeri 
tapmağa real zəmin yaradacaqdır... İnsan öz evi- 
ni, övladlarını, ata-anasını, öz əmlakını, öz əşya- 
sını qoruduğu kimi, hər bir gənc, hər bir azər- 
baycanlı, Azərbaycanın hər bir vətəndaşı da 
eyni zamanda, öz doğma Azərbaycan torpağını, 
Azərbaycan Respublikasını qorumalı, göz bəbə- 
yi kimi saxlamalıdır”. 

Heydər Əliyevin şəxsi nümunəsi xalqına, 
elinə, dostlarına, vətəninə, dövlətinə əsl sədaqət- 
lilik örnəyidir. Ulu Öndərin irsi öyrədir ki, bö- 
yüyən nəslin mənəvi tərbiyəsində sədaqət hissi- 
nə yiyələnmə aparıcılıq təşkil etməlidir, irsində- 
ki təqdimata görə sədaqətlilik Azərbaycanın 
milli ordusunda, silahlı qüvvələrində xidmət et- 
mək əzmini formalaşdırır, milli iftixar duyumu- 


Ümummilli lider Heydər Əliyevin irsi və gənclərin mənəvi tərbiyəsi 


nu, milli mənlik şüurunu yüksəldir, onu şəxsiy- 
yət kimi bütövləşdirir, bitkinləşdirir. Sədaqət 
hissini uca tutan insan öz ailəsinə, yaşadığı tor- 
pağa, elə, mənsub olduğu millətə, dövlətə, ölkə- 
yə, ana dilinə, bağlı olduğu dinə, milli ənənələ- 
rinə elə bağlanır ki, onu heç vəchlə, heç bir tə- 
sirlə amal və əqidəsindən döndərmək olmur. 

Ulu Öndərin tərbiyəyə aid fikirləri sırasın- 
da ömürdən keçən hər bir andan təhsillənmək, 
inkişaf etmək, təkmilləşmək, peşəyə yiyələnmək 
üçün olduqca səmərəli istifadə etmək ideyası da 
mütərəqqi xarakterlidir. O, gənclərə tövsiyə edə- 
rək deyir: “Gənclik dövründən səmərəli istifadə 
edin, yaxşı təhsil alın, özünüzü həyata yaxşı ha- 
zırlayın. Gənclik illəri sonra ələ düşməyən illər- 
dir, yaş artdıqca insan bu illəri həmişə böyük 
həvəslə xatırlayır... Gələcəkdə özünüzü qınama- 
maq üçün, gəncliyinizdə nəyisə etmədiyinizə 
görə heyfslənməməyiniz üçün mən sizə məslə- 
hət edirəm: gənclik günlərindən, aylarından sə- 
mərəli istifadə edin, boş yerə vaxt sərf etməyin, 
yaxşı oxuyun, yaxşı təhsil alın. Özünüzü həyata, 
əmək fəaliyyətinə, gələcəyə yaxşı hazırlayın”... 

Bu deyilənlərə necə nail olmaq olar? Zəkay- 
la, ağılla. Elə bu amillərə əsaslanan Ulu Öndər zə- 
kaya, ağıl tərbiyəsinə xüsusi diqqət yetirir və qar- 
şıya qoyulan vasitələri ağılla, zəka ilə həyata ke- 
çirməyin faydalı olacağı qənaətini bildirir. 

Ümummilli Lider Heydər Əliyevin irsində 
böyüyən nəslin fiziki, mənəvi, ruhi və əqli tərbi- 
yəsi məsələləri də geniş yer tutur. Sirr deyil ki, 
Azərbaycan Respublikasının milli tərbiyə kon- 
sepsiyasında bu amillər öz əksini tapmışdır. 
Həmçinin qeyd etmək lazımdır ki, ruhi tərbiyə 
məsələsi sovet dövrü pedaqogikasında diqqət- 
dən kənarda qalan məsələlərdən biri hesab olu- 
nurdu. Narahatlıq doğuran odur ki, dövrümüzün 
pedaqoqları hələ də ruhi tərbiyənin vacibliyinə 
diqqət yetirməmişlər. Lakin Heydər Əliyev, ilk 
dəfə olaraq, elmi uzaqgörənliklə milli tərbiyənin 
məzmununa gənc nəslin ruhi tərbiyəsini daxil 
etmişdir. O, eyni zamanda milli vətənpərvərlik 
anlayışını da ilk dəfə işlətmiş və onun məzmu- 
nunu müəyyənləşdirmişdir. 

Qeyd etməliyik ki, sağlamlıq, gümrahlıq, 
fiziki kamillik insanın həyatında, fəaliyyətində 
əhəmiyyətli rola malikdir. Milli tərbiyənin əsas 
istiqamətlərindən olan bu sahəyə Ulu Öndərin 
xüsusi diqqət yetirməsi mübarizələrdə dəyanətli, 
döyüşlərdə cəsur, cəmiyyətin fiziki sağlamlığının 
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daşıyıcısı ola bilən insanlar yetişdirilməsi ama- 
lından irəli gəlir. Bədən tərbiyəsi və idman fiziki 
tərbiyə və fiziki mədəniyyətin aşılanmasında əsas 
vasitədir. Möhtəşəm idman öz qalib nümayəndə- 
ləri ilə ölkəsini şöhrətləndirir. Ümummilli Lide- 
rin fiziki tərbiyədə mühüm vasitə olan bədən tər- 
biyəsi və idmana xüsusi diqqət və qayğı ilə ya- 
naşmasının yalnız iqtisadi, sosial, mədəni-mənə- 
vi deyil, həm də böyük ictimai-siyasi əhəmiyyəti 
vardır. Heydər Əliyev hər kəsə çatdırır ki, səmə- 
rəli işləmək, xalqa, ölkəyə xidmət etmək üçün 
Azərbaycanda hər bir gənc sağlam olsun. 

Ümummilli Lider, təsadüfi deyil ki, insa- 
nın mənəvi sağlamlığı məsələsinə də ayrıca diq- 
qət yetirir. İnsana fiziki sağlamlıq nə qədər va- 
cibdirsə, mənəvi sağlamlıq da bir o qədər vacib- 
dir. Çünki insanda sağlam mənəviyyat olmasa, 
əxlaqi-ictimai münasibətləri cəmiyyətə faydalı- 
İlıq səviyyəsində qurmaq olmaz. Sağlam mənə- 
viyyat düzlük, həqiqətpərəstlik, vətənsevərlik, 
milli təəssübkeşlik, halallıq və s. mənəvi keyfiy- 
yətlər zəminində formalaşır. 

Gənclərimizin milli ruhda, milli-mənəvi 
dəyərlər əsasında tərbiyələnməsini vacib hesab 
edən Ulu Öndər bildirir ki, gənclərimiz bizim 
tariximizi yaxşı bilməlidirlər, tariximizi yaxşı 
bilməyən gənc vətənpərvər ola bilməz. 

Ulu Öndərin hər bir gəncdə azərbaycançı- 
lıq hissinin formalaşdırılması ideyası yaranacaq 
tərbiyə konsepsiyasının əsas ideyalarından biri 
olmalıdır. Yaşadığı ölkədən, vətəndaşı olduğu 
dövlətdən asılı olmayaraq harada azərbaycanlı 
varsa, onda azərbaycançılıq hissi özünü göstər- 


Ədəbiyyat: 


məlidir. Bu hiss Azərbaycan sevgisindən, Ana 
Vətən məhəbbətindən təzahür edir. 

Ümummilli Lider Heydər Əliyev tərbiyə 
prosesində dini dəyərlərdən bəhrələnərək ruhi 
inkişafa qovuşmağı, əməldə, davranışda islam 
dininin tələblərinə uyğun olaraq hərəkət etmək 
vərdişlərinə yiyələnməyi yüksək qiymətləndir- 
mişdir. O bildirirdi ki, islam dininin Azərbaycan 
xalqına bəxş etdiyi mənəvi dəyərlər bizim üçün 
əzizdir, gənclərimizin bu gün də, gələcəkdə də 
tərbiyəsi və ümumi inkişafı üçün çox faydalıdır. 

Ümummilli Lider Heydər Əliyevin yaradı- 
cılıq irsinə bir daha müraciət edərək bir məqalə 
hazırlamaq məqsədilə onun tərbiyəyə, o cümlə- 
dən mənəvi tərbiyəyə aid fikirlərindəki bəzi mə- 
qamları təhlilə cəlb etdik. O məqamlar ki, müasir 
Azərbaycan gənclərinin inkişafında və formalaş- 
mağında yeni mərhələ təşkil edir. Bu irs elmi-nə- 
zəri ideyalarla tamamlanmışdır və praktik tərbiyə 
irsində, cəmiyyət üçün hərtərəfli inkişaf etmiş 
şəxsiyyət və vətəndaş hazırlığında uğurlu nəticə- 
lərə nail olmağın ən mühüm mənbəyidir. 

Problemin aktuallığı. Ümummilli Lider 
Heydər Əliyevin Azərbaycan gənclərinin mənəvi 
tərbiyə məsələləri ilə bağlı fikirləri daim aktual və 
əhəmiyyətlidir. Çünki o fikirlər pedaqofi elmimizin 
ən mühüm mənbəyidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Ümummilli Lider 
Heydər Əliyevin gənclərin mənəvi tərbiyəsinə verdi- 
yi dəyər elmi-nəzəri cəhətdən əsaslandırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
Ulu Öndər Heydər Əliyevin gənclərin mənəvi tərbi- 
yə məsələləri ilə bağlı fikirləri gənc tədqiqatçılar 
üçün faydalı olacaqdır. 
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HEYDAR ALIYEV - THE PERSON VVHO MADE GLORIOUS AZERBALIAN 
TO THE VVHOLE VVORLD 


Xülasə, Ümummilli Lider Heydər Əliyev tarixin tək-tək yetirə bildiyi dahilərdən idi. Tanrı Ulu Öndər 
Heydər Əliyevə möhkəm iradə və idrak, tükənməz dövlətçilik istedadı, siyasi bacarıq bəxş etmişdir. Məqalədə 
deyilir ki, Ümummilli Lider Heydər Əliyevin Azərbaycanda demokratiyanın yaradılmasında əvəzsiz rolu olub 
və bu gün Azərbaycan demokratik irsinə arxalanaraq bütün dünyada ölkənin imicini qazanıb. Azərbaycan XXI 
əsr də zəngin enerii ehtiyatının sahibi kimi tarixə düşməsi Azərbaycan xalqı üçün əvəzsiz xidmətdir. 

Açar sözlər: dövlət, xalq, siyasət, neft strategiyası, iqtisadi islahat 


PesroMe. OörmenaunoHarıbHbiH sivep PeHnap AzıneB ÖBUL OHHHM H3 TEHHEB, KOTOPBİX HCTOPH3) H€ Hac- 
To napT MHpy. Bor zar BernnkoMmy /İnepy TPefnapy AnHeBy cHniBHyTO BOZEO H TO3HƏHH€, HEHCCSKAEMBİH 
TaraHT TOoCy/apeTBEHHOTO /€STETİSİ, TTOTİHTHH€CKO€ MaCTEPCTBO. B CTaTb€ TIOBECTBYETCS1 O TOM, "TO TeHnap 
AnıreBa cbirpaz HEOHEHHMY1O POTİ B BOCCTAHOB/EHHH HEMOKPATHH B AsepöaiiypkaHe Yi Ha CETOHHSLIHHE HEHB 
HaHa cTpaHa, oriHpascb Ha HEMOKpaTHHeCKO€ HaC/TEHHE€, 3aBOeBa/Ta TIPECTHƏK V CTATYC BO BCEM MHP. /İrs 
asepöaiipaHcKOTO Hapolla HeOH€HHMAsı 3acıryra Beymmkoro /İHzepa saKirPoaeTCs) B TOM, HTO, ÖzraTozapsa eMy 
Asepöaifymkan B XXI BeKe BOHVE/ B HCTOPHEO KaK OÖManaTelib ÖoraToro əHepTeTHHECKOTO 3arlaCa. 

Korroueeple cno6a? əocyoapcmeo, Hapoo, nonumuka, Heqbmanası cempameeuisi, əKoHOoMuuecKası pedbopma 


Summary. National leader Heydar Aliyev vvas one of the geniuses that history does not often give to the 
vvorld. God gave the great leader Heydar Aliyev a strong vvill and understanding, an inexhaustible talent as a 
statesman, and political skill, The article tells that Heydar Aliyeva played an invaluable role in the restoration of 
democracy in Azerbaifan and today our country, relying on its democratic heritage, has gained prestige and status 
throughout the vvorld. For the Azerbaifani people, the invaluable merit of the Great Leader İtes in the fact that, 
thanks to him, Azerbaifan in the 21st century vvent dovvn in history as the ovvner of a rich energy reserve. 

Key vvords: the state, nation, policy, the oil strategy, the economic reform 


“Xalq mənə ümid bəsləyir, mən də bu ümidi doğrultmaq üçün ömrümün qalan hissəsini də xalqıma 
bağışlayaram və həyatımı xalqıma qurban verməyə hazıram” 


Heydər Əliyev 


Tarix güclü şəxsiyyətləri sevir. O şəxsiy- və gözəl gələcəyə aparır. O şəxsiyyətləri ki, on- 
yətləri ki, onlar öz xalqını yüksəkliklərə qaldırır lar böhranlı hallarda meydana çıxır və millətin 
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hərc-mərclik girdabına yuvarlanmasının, araya 
ədavət toxumunun səpilməsinin qarşısını alır. O 
adamları ki, onların zəkası, ağlı, düşüncəsi, cə- 
sarəti qarşısında baş əyirik. O adamları ki, onlar 
həyatlarını şərəf və ləyaqət ideallarına həsr edir. 
O adamları ki, gələcək nəsillər naminə qurub 
yaradır və milli dövlətçilik binasının özülünü 
qoyur. Tarix belələrinin əməlləri, fəaliyyəti ilə 
yaranır 15, s.231. 

Dövlət o zaman məhvə yuvarlanır ki, 
onun gələcək taleyi barədə fikirlər, ideyalar tü- 
kənir. Müstəqil dövlətimiz bu yükdən birdəfəlik 
xilas edilib. Çünki Azərbaycanın gələcək taleyi 
üçün nəinki fikirlər, ideyalar mövcuddur, həm 
də ölkənin sabit, iqtisadi, siyasi, sosial yüksəli- 
şini, onun dünyaya inteqrasiyasını təmin edən 
strateyi xətt, prinsiplər mövcuddur. 

Bizlərə mürəkkəb, çətin dövrdə və eyni 
zamanda, müstəqil Azərbaycanın gözəl bir döv- 
ründə — qüdrətlənmək dövründə yaşamaq nəsib 
olmuşdur. Azərbaycan dövlətinin özülü elə 
möhkəm qoyulmuşdur ki, onun üzərində tikilən 
möhtəşəm bina daim var olacaqdır. 

1969-cu ilin yayında Azərbaycanın rəh- 
bərliyinə siyasət aləmi üçün hələ cavan, işgüzar, 
məqsədyönlü bir insan gəldi. Onun iradəli xa- 
rakterində, iş üslubunda hər cür ətalətə, fəaliy- 
yətsizliyə, köhnəliyə, mühafizəkarlığa qarşı na- 
dir hallarda təsadüf edilən dözümsüzlüklə, köh- 
nəlmiş forma və strukturların yeniləşdirilməsin- 
də, müasirləşdirilməsində işgüzar tutarlılıq, də- 
qiq qənaətkarlıq keyfiyyətləri harmonik şəkildə 
uyuşurdu. Bu adam Heydər Əliyev 4di. Bu vax- 
tadək o, Dövlət Təhlükəsizlik Komitəsinə gene- 
ral rütbəsində başçılıq edərək böyük ciddi idarə- 
çilik məktəbi keçmişdi. 

Ümumnilli lider Heydər Əliyevin qarşı- 
sında hələ bu vaxtacan onun sələflərinin heç bi- 
rinin bacarmadığı misli görünməmiş vəzifələr 
dururdu: respublikanın iqtisadiyyatını əsaslı şə- 
kildə dəyişmək, üstəgəl onu imperiyanın xam- 
mal istehsalçısından qabaqcıl, müasir texnika və 
texnologiya ilə təchiz olunmuş sənaye bazasına 
çevirmək, monokultura xarakteri ilə fərqlənən 
kənd təsərrüfatını qaldırmaq, dünyanın ən gözəl 
və abad şəhəri simasının Bakının özünə qaytar- 
maq, Azərbaycan kəndini dirçəltmək, Azərbay- 
can əhalisinin sosial, mədəni və təhsil səviyyəsi- 
ni qaldırmaq, onun xaricdə yaşayan həmvətən- 
lərlə əlaqəsini möhkəmləndirmək. 


Azərbaycan üçün stratefi əhəmiyyət kəsb 
edən bütün bunlar və xeyli digər məsələlər müvəf- 
fəqiyyətlə həyata keçirildi. Heydər Əliyevin nə- 
həng fəaliyyəti nəticəsində Azərbaycanın sənaye 
profili kökündən dəyişdi, bütün infrastrukturu is- 
lah edildi, kənd təsərrüfatı modermləşdirildi, res- 
publikanın qədim paytaxtı intibah dövrü keçirdi. 

Heydər Əliyev Azərbaycanın keçmişi, bu 
günü və gələcək taleyi ilə sıx bağlıdır. Heydər 
Əliyev və Azərbaycan ayrılmazdır f2, s.371. 

Xalqımızın Heydər Əliyev kimi qüdrətli 
şəxsiyyəti olmasaydı, müstəqilliyimizi qoruyub 
saxlaya biləcəyikmi? Heydər Əliyev yenidən ha- 
kimiyyətə qayıtmasaydı, Azərbaycan və Azər- 
baycan xalqının başına nələr gələrdi? Heydər 
Əliyevsiz dünya ictimaiyyəti Azərbaycan həqi- 
qətlərini indiki şəkildə bilərdimi? Əlbəttə, çoxlu 
sayda belə suallar qoymaq və onlara daha düz- 
gün və ədalətli olan yalnız bir cavab vermək olar: 
yaxşı ki, Azərbaycanın, Azərbaycan xalqının 
Heydər Əliyev kimi lideri olubl Azərbaycan xal- 
qı xoşbəxtdir ki, onun Heydər Əliyev kimi müd- 
rik rəhbəri, vətənpərvər, qəhrəman oğlu olubl 

Ulu Öndər Heydər Əliyev dühası özünə 
çox böyük və əhatəli münasibət tələb edir. Bu 
mövzuda saatlarla söhbət etmək olar. Çünki de- 
məyə kifayət qədər söz və fikir var. Hər şeydən 
əvvəl Heydər Əliyev Azərbaycanın tarixinə 
ikinci qayıdışı ilə xilaskar dövlət başçısı kimi 
daxil olub. Bu haqda danışmazdan əvvəl yəqin 
ki, 90-cı illərin əvvəllərində Azərbaycanda cərə- 
yan edən prosesləri yada salmalıyıq. Azərbayca- 
nın düşdüyü vəziyyəti xatırlamalıyıq. Azərbay- 
canın daxilindən parçalanması təhlükəsinin real 
parametrlər aldığı vaxtda Heydər Əliyev Bakıya 
dəvət edildi. Onun gəlişi ilə bütün bu təhlükəli 
proseslərin — vətəndaş müharibəsinin, daxilən 
parçalanmanın, Azərbaycanın bir dövlət kimi 
yer üzündən silinməsinin qarşısı alındı və bu zə- 
mində Azərbaycanın sonrakı iqtisadi dirçəlişi 
üçün, sosial və diplomatik sahədə frəliləyişlərin 
əldə olunması üçün bünövrə yarandı. XX əsrin 
bütöv bir qərinəsində Azərbaycana rəhbərlik 
edən, daha doğrusu, onu inkişaf edən ölkələr sı- 
rasına çıxaran, xalqın özünüdərkində əvəzsiz 
xidmətlər göstərən, müstəqillik əldə etdikdən 
sonra isə demokratik dövlət quran möhtərəm 
Heydər Əliyevin bənzərsizliyi siyasət və dövlət 
xadimləri tərəfindən təsdiqlənmişdir. Buna görə 
mən Heydər Əliyevi xilaskar dövlət başçısı he- 
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sab edirəm. Azərbaycanı XX əsrdən XXI əsrə 
bir dövlət kimi, möhkəm bünövrə üzrə qurul- 
muş dövlətçilik əsasları etibarlı zəminə söykə- 
nən ölkə kimi çıxarıb. Heydər Əliyev demişdir: 
“XX əsrdə Azərbaycan xalqının ən böyük nai- 
liyyəti, şübhəsiz ki, müstəqil Azərbaycan dövlə- 
tinin yaradılmasıdır”. 

Təbii ki, Ümummilli Lider Heydər Əliyevin 
fəaliyyəti təkcə sabitliyin bərpa olunması ilə kifa- 
yətlənmir. Heydər Əliyev Azərbaycanda demok- 
ratiyanın bərqərar olması istiqamətində çox böyük 
işlər görüb və biz bu gün Azərbaycanın bütün 
dünyada demokratik dəyərlərə söykənən bir ölkə 
imici qazanmasının şahidi oluruq. Bunun Heydər 
Əliyevin həm də daxildə yeritdiyi siyasətlə əlaqəli 
olduğunu deməliyik. Heydər Əliyev Azərbaycan- 
da çox geniş miqyaslı iqtisadi islahatlar həyata ke- 
çirib və bunun müxtəlif şaxələri öz bəhrəsini ver- 
məkdədir. İlk növbədə, Azərbaycanda neft strate- 
giyasının işlənib hazırlanması və həyata keçiril- 
məsi istiqamətində Prezidentin fəaliyyətini qeyd 
etmək lazımdır. Azərbaycan artıq XXI əsrə dün- 
yanın ən zəngin enerfi ehtiyatlarına malik ölkə 
kimi daxil olub və təbii ki, bu, Heydər Əliyevin 
mükəmməl neft strategiyası ilə bağlıdır. Bu strate- 
giyanın bu günə qədər həyata keçirilməsində gö- 
rülən işlər, əldə edilən nailiyyətlər ümid etməyə 
əsas verir ki, Azərbaycan XXI əsrin onilliklərində 
dünyanın ən zəngin, firavan ölkəsinə çevriləcək. 


Ədəbiyyat: 


Əyə od 


Ümummilli Lider Heydər Əliyev tarixin 
tək-tək yetirə bildiyi dahilərdən idi. Tanrı Ulu 
Öndər Heydər Əliyevə möhkəm iradə və idrak, 
tükənməz dövlətçilik istedadı, siyasi bacarıq 
bəxş etmişdir. 

Həyatı və fəaliyyəti Azərbaycan xalqının 
gözləri qarşısında keçən Heydər Əlirza oğlu 
Əliyevin dünyaya gəlişi ilə gedişini bir zamanla 
ölçülməyən bir era və epoxa adlandıranlar səhv 
etmirlər. 

Ümummilli Lider Heydər Əliyev şəxsiyyə- 
ti və onun həyatı elə mənalı, elə fəlsəfi, elə mü- 
qəddəs məktəbdir ki, bu məktəbin dirilik, ədəbiy- 
yat, saflıq, paklıq və halallıq kimi insani keyfiy- 
yətlərdən gələcək nəsillər bəhrələnəcək və milli 
təntənəyə dərin bir inamla bağlanacaqdır. 

. Problemin aktuallığı və praktik əhəmiyyəti. 
Umummnmilli Lider Heydər Əliyev strategiyası Prezi- 
dent İlham Əliyev tərəfindən dönmədən, ardıcıllıqla, 
yeni dünya nizamına uyğun formada həyata keçirilir. 
Dövlət başçısı Azərbaycanın ən böyük milli neməti 
olan Heydər Əliyev dühasından, onun ölçüyəgəlməz 
siyasi və dövlətçilik təcrübəsindən qədərincə bəhrə- 
lənərək Azərbaycanı dünya üçün yenidən açır. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu məktəbin layiqli 
davamçısı, ömrü boyu Heydər Əliyev irsindən bəh- 
rələnmiş İlham Əliyev bu gün Heydər Əliyevin siya- 
si kursunu davam etdirir. 
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THE ROLE OF HEYDAR ALIYEV”S PERSONALITY IN THE UPBRINGING 
OF MODERN YOUTH IN AZERBALTAN 


Xülasə. Məqalədə Azərbaycan xalqının dahi lideri Heydər Əliyev və onun gənclərin təfəkkürünün tər- 
biyəsindəki rolundan bəhs edir. Gənclərə, onların milli ruhunun inkişafı və idrakının formalaşmasında Ulu 
Öndərin müstəsna rolu xüsusi yer tutur. Müasir Azərbaycan gəncləri üçün Heydər Əliyevin siyasi irsinin da- 
vam etdirilməsi ən aktual məsələlərdəndir. 

Açar sözlər: dahi lider, milli ideologiya, dövlətçilik, dəyərlər, gənclik, inkişaf 


PesroMe, B crarbe rroBecTByeTcs o İ eiinape AnMeBe, TeHHa/BHOM /İH/repe asepöafiypıkaHckoro Hapo- 
Ha, Hn ero 3acıryrax B bopMHpOBaHHH MbILHTEHHS MOHO/C?KH, FİcKmionrTeVibHas porb ripHHa/yymexnT Bezin- 
KOMY .İHHepy B pa3BHTHH HaHMoHa/ibHOro nyxa M bopMHpOBaHHH HX Y MOHO/C?KH, /İTS. MOZO/ICSKH COBp€- 
MEHHOro AsepöaiimpkaHa rıpoyıorpKeHH€ Tio20HTHHeCKOTO Hac-nezis Pehnapa AriMeBa SBrISETCS OHHHM H3 
CaMbIX aKTya/IBHBIX BOHPOCOB. 

Kunoueebie cnosa: senüküü nuöep, Haquonanpuası uoeonoous, socyöoapecmseHnocmb, MqeHHOcmu, 
MonoÖcərcb, passumue 


Summary. The article tells about Heydar Aliyev, the brilliant leader of the Azerbaifani people, and his role 
in the education of modern youth. The exceptional role of the Great Leader in the development of the national 
spirit and the formation of cognitive thinking among young people occupies a special place. For the youth of 
modern Azerbaffan, the continuation of the political legacy of Heydar Aliyev is one of the most pressing issues. 

Key vvords: great leader, national ideology, statehood, values, youth, development of cognitive thinking 


B HmcropuHu kaoknoro Hapoza ÖBUH  H 
öyuyr pooknaTbes TeHHH. Asepöai/pkaHCKHİ 
Hapo/ cHTaBHTCS CBOHMH ÖOTATBIMH KYZİBTYDHBPI- 
MH H XYMHO?KECTBEHHBIMH HaMSTHHKAMH, TO/L- 
3eMHBIMH H Ha3€MHbIMH pecypcaMH, a TaK?Ke 
TEHHSIMH, BBICTYITABIHHMH BO BCEX Cd)epaX ?KH3- 
HH. OHHHM H3 TaKHX TEHH€B SB/i3seTcs BenHKHH 
nunep TPefnap AnHeB, OCTaBHBIIHİİ CBOHMH 
ÖraTHMH H€TAMH  HEH3TTIANMBIİ ce H:Öecc- 


MEPTHBI€ H/TEH B HCTOPHH asepöaiiypkaHcKkoro 
Hapoza. Pefunap Arınp3a or:ıbı ArIHEB CTa/1 BOC- 
XO/ISIHHM CO/IHH€M /UTT asepöafiypkaHCKOTO Ha- 
p0/3, CHMBO/OM ÖCCCMEPTH51, KOTOpblHi ÖyHeT 
?KHTb B€HHO ÖlaTo/laps CBOCİİ TCSTETBHOCTH. H 
öecripHMEPHOMY C/Ty?KEHHTO CBOCMY Habpoyiy. 
Pefap ArneB, c caMOrOo HaHara cBOeH 
HO"IHTHHECKOİİ /IESTeBHOCTH. pa6orTaBıHHİİ Ha 
örnaro H cBoÖO/iy asepöaiiypxaHcKxoro Hapo/a, H€ 
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Poap nuunocmu İT eünoapa Anueea 6 gochnumanuu cospemennoü monoöeəlcu Asepöaündərcana 


HOBOHIBCTBOBa/IC3 ƏTHM, OH HE ?KaH€T CHUL, HTOÖBU 
HOCTOHHO TIpE/ICTaB/EbITB CBOH Hapo/, Ha MHDOBOH 
apeHe. Hapsqıy co cBoeH TIOHHTHHECKOH /ESTE/IB- 
HOCTbIO İ”efyrap AMeB TIDHHHMƏ/T HETHOCpE/H- 
CTBEHHOC yuacrHe€ B OĞÖIHECTBEHHOİİ ?KH3HH 
Hapo/1a, TIOCTOSNHHO OĞIHarıcs C HHM H HOKa3arı, 
uTO OH OT€IH Hapo/a, BBIHEHLİHİİ HS Hapoza., 

TeHHaIBHbIH “HVH€p BCEH CBOCH HESTE/İB- 
HOCTBIO, CbITpazı BaöKHYIO pONb B BOCTHTaAHHH 
ropacraronei MOHNOHeokKu AsepöaiiypkaHa, Bce 
€TO BBICTYILTEHH51 TIPH3BİBƏ/IH. MO/TO/IC?KB K CBET- 
HOMy ÖyzuyımeMy AsepöaifymkaHa H HM€TH ÖO/b- 
HIOC 3HaH€HH€ B TIDPABVUIBHOM pa3BHTHH H İPOpMH- 
poBaHHH MOHO/HOTO TIOKONEHViSI, Pe3y?i5BTaTOM 
TOTO SIB/ISIETCS CETO/IHSHIH€€ pa3BHTH€ HaleiH 
CTpaHBI H KOH€HHO ?K€ HCTOpHu€cKası rioSeyra B: 44 
HHEBHOH OTeuecTBEHHOH BOHH€ Ha,/I BpaTOM. 
Bermkri nnep npensryien əry ro6ezniy. Pefnap 
AnneB roBoprin, "To c6es Hlyrin HeT Kapa6axa, 
a 6e3 Kapa6axa Her Asepöaifympxanab. 

Pefnap AnneB rıpumaBarı 6o/51HO€ 3HaH€- 
HH€ BOCTIHTAHHIO /IHHHOCTH. BorpocBi TIHHHOCTH 
H €€ BCECTOpOHH€TO pa3BHTVHS BCeT/a ÖBUİ B 
HEHTp€ BHHMƏHHisI Benrkoro BoəK/i, HEOHHOK- 
paTHO oTMeuarocb, HTO d)yHMaMEHT H ÖyMyıuce 
rocyHapcTBa CTpOHTCS Ha MONO/IC?KH. (?İHHHOCTb 
B3paHIHBa€TCS BpeMEH€M... Ho H HHHHOCTb 
xapaKTepH3yeT €€, BBIpa?Kasi Ba?KHEHHİH€  HEPTBİ 
ƏHOXH H BpeMeHrə İ21. OnHofH H3 BeziH4afHınmnx 
sacııyr TPefimapa ArıreBa B ?KM3HH a3epöaiiypxaHc- 
KOİİ MO/TOHIC?KH SİB/STETCS CO3/IAHH€ KOHHETİHHH 
HaAHHOHa/bHOH HzneororHu. 161. HTo Tako€ TOHS- 
TH€ HaHHOHƏBHOH H/H€OHOTHH H B H€M €€ CYIH- 
HocTB? 1loHs4TH€ HaHHOHa/TBHOH HHeOTOrHH — 
ƏTO, TIPC?KH€ BCETO, BO3BDaLHEHH€ K HCTOKaM. ƏTO 
3AHHMA€T O/IHO H3 Ba?KHEHHIİHX M€CT B BOCTHHTa- 
HHH MBIHLTEHH51 MO/O/C?KH, €İ”oBOp3 O HOHSTHH 
HaHHOHAIBHOH V/€OHOTHH, HeOÖXOZ/HMO BOC- 
TIHTBIBaATB MO/O,HC?KB TIPC?KH€ BCETO B HyX€ BEp- 
HOCTH TIDPHHHHIAM H€3aBHCHMOCTH Asepöafyı- 
oxaHaə 131. KoHrrerinnsi HaHHOHaTBHOH  H/TeO/10- 
THH, 3arıookeHHası TefiryrapoM ATIHEBBİM, COCTOHT 
H3 HETbIpeX OCHOBHBIX HaTipaB/EHHİİ. 

1. TocynapcTBeHHOCTPB, 2. AsepöafiymkaH- 
cTBO, 3. HanrvoHarbHbi€ HpaBCTBEHHBIC HEH- 
HocTH, 4. OömreuenoBeuecKH€ H€HHOCTH. 

dllepBoe HarıpaB/€HH€ MOCH KOHHEHUHH 
HaHHOHaIBHOH VHH€OHTOTHH — TOCy/HapCTBEH- 
HOCTb. İlpHHMuHT TOCyHapCTBEHHOCTH, 33KOH- 
HOCTH /OOKEH ÖBITB UT  BCEX HaC TİPEBBİHİC 


Bcero) İF41. VHunes mnpenaHHOCTH TIPH3BIBa€T 
HaHIy MOO/IC?Kb TIPC?KH€ BCeTO K 3aHHT€ TIPHH- 
HHTOB TOCyHapCTBEHHOCTH, K CİTy?KEHHIO HEH- 
HOCT3M, KOTODBI€ /(€1aFOT TOCy/HapCTBO TOCY- 
HapeTBoM. CiTyəkKeHHe TOCy/apcTBy, coÖ/iroze- 
HH€ €TO 33KOHOB H 3aHHTa HHTEp€COB TOCY/ap- 
CTBA /OTDKHBI ÖBITB. T/TTABHOH HETİBEO HaHICİH 
HOBOH MBIC/SIHeCH MOHZOHCXKMH. HesaBHCHMOCTB 
TEOHCH HauHHaeTC4 C CYHHECTBOBaHHS3 TOCy/ap- 
CTBa, KOTOpO€ HM TIPHHA/UICOKHT. VeHHASİBHBİH 
HHH€p TAK?K€ TIDH35IBaA€T MO/NO/ICXKB HTO/UTEpP?KH- 
BaATb HH€H TOCyY/ApCTBEHHOCTH H TOCy/HapcTBO. 
Vnes asepöafiyıxaHeTBa 3aHHMaAeT 0co6oe 
ME€CTO B KOHLHEHHHH HaHHOHa/IBHOH HH€OHOTHH. 
TaxHM oÖpa3oM, TEHHAHIBHBIEİ HH€p BcerMa 
HOHHepKHBa/I, HTO CaAMO€ /IpaTOHEHHO€, "TO y 
Hac €CTb — 9TO Hala pozuHa AsepöafiympkaH. 
Plrs asepöafiypoxaHIa ?KH3HB HƏHHHa€TCA B 
Asepöafimikane. cAsepöaiirpxanekHnii Hapoyl 
Te Öbl Bbl HH HaXOHHUIHCB, B KAKOİİ ÖbI CTpaH€ 
BbI HH ?KHVIH, BBİ HOHƏKHBİ HyMATB  TOZBKO 06 
AsepöaifmkaHe, O HE3ABHCHMOCTH Asepöaf/"- 
”?KaHa, TeppHTOpHaTbHOİİ HETOCTHOCTH, O 
HaCTOSHEM H ÖyuyleM asepöafiymikaHckoro 
Hapozan 161. HannoHarbHble HpaBCTBEHHBbIC 
HEHHOCTH, 3a/HIHTa ƏTHX HEHHOCTEİEH ÖBLIH. /UTS3 
TPefinapa ArzHeBa OCcOĞEHHO Ba2KHBIM BOTDOCOM 
H COCTAB/IUIH. OHHO H3 OCHOBHBİX HarpaBNmeHHH 
KOHH€TLHHH HaHHOHA/HBHOH HHZeonorHuH. Hanno- 
HaIBHO€ CaAMOCO3HƏHH€, 3a1HHTa HeEHHOCTEH 
OTpa?K€HbI TIDaAKTHHECKH BO BCEX BBICTYILIEHHSX 
Berrnkoro Boakyrbı. Hanı TpasHaHCKHH OTİT 
COCTOHT B TOM, HTOÖBI ÖBITB BEDHBIMH HaHIHM 
HaAHHOHa/IBHbIM H HDABCTBEHHbIM. HEHHOCT3AM, 
HaHeİi PpoHHOH 3€M/I€, HaHEMy poHHOMY 
33BIKy, HaHICİİ BeZHKOİİ H ÖoTaTOİİ HCTOPHH, Ha- 
HIeMy Hapoliyə 161. OTH MYHPBI€ MBİCİH CBOCH 
TITYÖHHOİ TIPH3BIBaFOT HaHIy  MONO/CXKB K HO- 
BOMY MBIHUTEHHIO H K HO/UIEp?KK€ HalHCİ Ha- 
HHOHa/IBHOİ HH€ONOTHH. 

OHHOH H3 OCHOBHbIX H/TCİİ KOHH€HHHH 
HaHHOHa/IBHOH HUTCOVTOTHH  3B/SETCA 3aHHTa H 
TIPOHBHOKEHH€ OÖIHICHeOBCHeCKHX HEHHOCTEİH, 
Hr ounHa HalHVs H€ MO?KET /IOCTATOHHO pa3BH- 
BATBCSI B CBOHX OTpaHHuUCHHbIX paMxax H 
BHHTBC34 B MHPOByIO HHBFUTH3aHHIO. BnecTamnb 
HHH€p, 333BHBUIHİİ O BAXKHOCTH. yCBOCHHSİ MO- 
HO/HC?KBIO OĞIHH€HOB€HeCKHX HZH Vrm yue- 
TO pa3BHTH5I H CTAHOB/NEHHS31, TOBOPHUr: €EHHH- 
CTBO H CHHT€3 OĞII€H€OB€uU€CKHX I€HHOCT€İ H 
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Hnapa Camuöanu zvi3pi /lərcadbaposa 


HaHHOHA/IBHO-/HyXOBHBIX HEHHOCTEH — HaCTO4- 
mee Hn öyayımee Haımero Hapoyaə 141. 

Berni nHnep, TAK?K€ COBETOBa/I MO/O- 
He?KH TTOÖHTB TipHpo,y H Gepeub ee KaK seHHuy 
oka. Ero MY/DPBI€ MBIC/TH HO ƏTOMY HOBO/Y 
3B/ISFOTC34 OHEHB Ba2KHOH HİKOHOH UT: MOZOMH€- 
?KH. Kaok/ribiii MOHTOHOH €HOBEK, O3HAKOMHB- 
HIHİİC3 C HHESMH TEHHƏTIBHOTO BOƏK/Eİ O TIPHDO- 
He, HOo/TyuFUr HaCTOSMH€ ƏKOZTOTHH€CKOC BOCTHH- 
TaHH€. 3auıyTa HaHIHX T10//13eEMHBIX H HƏ3eMHBİX 
pecypcoB H HX Tepeyana ÖyyylM  TTOKON€- 
HHSM TaK?K€ ÖBUIH B HEHTD€ BHHMAHH5. 1 ciiapa 
AzıreBa. OH OTM€ua€T, uTO ypoəxaii Hapoyua, 60- 
TATCTBO 3€M/IH TIPHHAa/ZUIC?KHT BCEM, H 33351B/E€T, 
HTO ƏTH pecypcbı c/T€VyeT HCTIO/IB30OBaATB DOBHO 
CTO/IBKO, CKOBKO HEOOXOHHMO. A3epöafiiymikaH 
ocTaHeTcsı POHiHHOH TO/BKO B TOM C/lyüa€, €c/H 
Mbl €€ 3aIHHTHM. Hama MOHOMHC?KB C/T€/Niys 
HH€3M BE/HKOTO “IV/IEPa VB HƏCTOSUHIC€ BPEMSN 
rpozoopxaror öopböy. Cero/iHsi MHDPHasi aKIlHsİ 
rıporecra asepöaiipoxaHCKHX ƏKOAKTHBHCTOB H 
MO/IO/IBIX BO/IOHTEPOB Ha Hopore /1auHH-XaH- 
KEH/HH € Tp€ÖOBaHH€M TIpeKpaTHTB H€3AKOHHyTO 
ƏKCILIyaTaHFO MECTOpPO?KHEHHH TOH€3HBIX HC- 
KOTIAe€MBIX Ha TeppHTOpHH A3epöafiypxaHa yi T10- 
HyuHTB pa3peLHeHH€ Ha TIPOBEH€HH€ MOHHTO- 
pHHTa Ha M€CTOpO?KHEHHSX €İ Bi3biÖyzar)ə MH 
AlleMrp:inə MO?KET ÖBİTB TIPHMEpOM. Tpe6oBa- 
HH3 yuaCTHHKOB ƏKOaAKIHHH OCTAFOTC4 HEH3MEH- 
HbIMH. OHH Hep?KaT B pyKaX TITaKaTbI Ha a3ep- 
GafiıkaHCKOM, DyCCKOM H aHT"IHİCKOM $3i3BIKaX 
C TIPH35IBAMH OCTaAHOBHTB H€3aKOHHYTO ƏKCTİ- 
nyarTaMro MECTOpO?KHHHH T10/163HBIX HCKO- 
TaeMbIX B Kapa6axe H ckaH/HpyroT HO3yHTH: 
cAsepöaiiymkaHeKHİi Hapo/ı 3amTHT CBOC 6O- 
raTcTBOİ), cAsepöaiiypkaH H€ /IDEMSET, CTOHT 
Ha CTpaoke cBOHX pecypcoBlb, cAsepöafiymkan 
€HHH H OTCTaHBa€T CBO€ ÖoTaTCTBOİ)), €ÖcTaHo- 
BHTb ƏKOTeppoplbə BoT TaKHM XOT€/1 BH/ETB MO- 
HOH€?Kb COBDEM€HHOTO A3epöaimpkaHa. 


“reparypa: 


Pefiinap ArneB TaKoxe ÖBun TiporOBeyiHH- 
KOM COBPp€M€HHOCTH. OH TpezvaraeT Halei 
MOHIO/IC?KH. TTOCTONHHO yuHTBC31 HOBOMY H HO/NB- 
3OBaTbC3 HHHOBaHHSMHI. €FİHHOBaHHH MOTYT 
pa3BHBaTBC51 TO/IBKO B ÖopbÖ€ co crTapbıM) İ41. 
Berni nnep cuHTa/ı BaXKHBİM. BHEHDATB. H€ 
BC€ BH,/IBI HHHOBaHHİ, a TO/BKO TE, KOTODPBI€ 
TIpe/CTaB/I3EOT HEHHOCTE /UIS: FOHMCİİ H oÖyc- 
HOB/HBaFOT HX pa3BHTH€. B HenoM, Tefdnap 
ArıneB crTar HKOHOH UT MONO/COXKH. PeHHarib- 
HBIİİ HH€p, SBHBIHİİCS OCHOBOH d)opMHDpOBa- 
HH3I HOBOTO MBIHUTEHH51, BOCIHTaHHSI H HaHHO- 
HAHTBHOTO MHpOBO33p€HH51 MO/TO/IC?KH, OCTABH/IT 
roc-e ceös öoraToe Hacenye, MrvmTHOHBİ MO- 
HOHBIX OHeH AsepöafiympkaHa XpaHsT ero B 
CBOHX cep/uax. TPefhnap AnHeB SB/TSETCS BOC- 
TIHTaT€H€M HOBOTO MBIHUTEHHSİ HV ÖCCCMEDTHBIM 
HneanoM asepöaiiypxaHcKoro Hapoya. 

AKTya./IBHOCTB Hpoö./reMa. 3arınTa HaHıHx 
TIO/I3eMHBIX V Ha3€MHBIX pecypcoB H HX TiepeHana 
öyzıyHIHM TTOKO/ZEHHSM BC€T/Ia HaXO/İVUHCB B HEHT- 
pe BHHMAƏHH51 İ”eHnapa ArnneBa. Hara MOHOHCXKB 
Cey HVTESM  BEHHKOTO 1HN€pa HB HaCTOsMIC€ 
BD€M3. TIpOZO/KaroT Öopböy. CeroziHs: rIpoMexo,/lHT 
MHPHas. aKıIVıs TIpOTe€CTa a3epöaİipKaHCKHX ƏKOaK- 
THBHCTOB VH MO/,O/BIX BOHOHTEpOB Ha /yopore  /1a- 
uHH-XaHKEH/IH € Tpe6oBaHH€M TIp€KpaTHTB H€3a- 
KOHHY1O ƏKCTİTyaTaHyo MECTOpO?K/EHHİ: TİON€3HBIX 
HCKOTIa€MBIX Ha TeppHTOpHH AsepöaiiympkxaHa. 

HoBH3Ha €TaTbH Hpoö-reMa. 1 eHHaIbHBİİ 
nHH€p BCE€İİ CBOCİT H€S3T€İIBHOCTBEO, CBITpPa/I Ba?KHyEO 
po15 B BOCTHTaHHH TioNpacTarolIeİİ MOZO/IC?KH 
Asepöaifypxana. Bce ero BBICTYILTEHHS TIPH3BİBa/IH 
MO/1O,/I€?KB K CBETOMY Öy/zyıeMy As3epöaitympkaHa. 

HpakTHuecKası 3HAHHMOCTB HpOĞ.TeMA. 
Bernknii nnep, TaK?Ke COBETOBa/I MO/TO/ICOKH 
TFOĞHTP TpHpoyiy H Gepeub ee KaK seHHly oka, Ero 
MY/IDBI€ MPIC/IH TIO ƏTOMY TIOBO/Iy SB/ISTOTCS OHEHB 
BA2KHOİİ HTKOHOH UTT MOHOHCOKH, Kaokriblii MOTOHOH 
HCOBEK, O3HAKOMHBIHİCS Cc V/HHESMH TEHHƏaIBHOTO 
BO?K/I3 O TIpHpO/He, Honyurun HacTOSIH€€  ƏKONOTV- 
HECKOC BOCTIHTAHH€. 
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Qayğıkeş ana, vəfalı həyat yoldaşı, akademik 


AKADEMİK ZƏRİFƏ ƏZİZ QIZI ƏLİYEVA — 100 
AKA/IEMHK 3APHOA A3H3 TBH3BI A/IHEBA — 100 
ACADEMICIAN ZARIFA AZIZ ALIYEVA — 100 


UOT 37.0 


Billurə Zahid qızı Vəliyeva 


Bakı şəhəri Nərimanov rayonu 212 nömrəli tam orta məktəbin təsviri incəsənət müəllimi 


QAYĞIKEŞ ANA, VƏFALI HƏYAT YOLDAŞI, AKADEMİK 


Busnnypa 3axuÖ zvı3pı Banuesa 
yuumenv usoöpasumenbHoeo ucKyccmsa nözRoüu CpeÖHeti tüKo/şlət No 212 
Hapumanosckoeo pationa eopoöa Bakxy 


SABOT/IHBA31 MATB, BEPHA?I CITYTHHHA ?KH3HHİ, AKA /EMVK 


Billura Zahid Valiyeva 


teacher of fine arts of complete secondary school No. 212 
of the Narimanov district of Baku city 


CARING MOTHER, FATTHFUL COMPANTION OF LITFE, ACADEMICIAN 


Xülasə. Məqalədə Azərbaycanda oftalmologiya elminin inkişafında xüsusi xidmətləri olmuş akademik 
Zərifə Əziz qızı Əliyevanın fəaliyyətindən, uğurlarından danışılır. O nəinki görkəmli alim, eyni zamanda 
qayğıkeş ana və vəfalı həyat yoldaşı kimi diqqətə çatdırılır. Zərifə Əliyeva elmi işlə yanaşı müxtəlif göz xəs- 
təliklərinin müalicəsi və profilaktikası ilə ciddi şəkildə məşğul olmuşdur. 

Açar sözlər: oftalmologiya, oftalmologiya elmi, oftalmologiya elminin yaradıcılarından Biri, traxoma, 
qayğıkeş ana, vəfalı həyat yoldaşı 


Pesrome. B craTbe paccKa3biBaeTC3 O HEZTCTBHOCTH H ycHexax akazeMrHKa Saprıbbı AsH3 Tbi3bi 


AHeBOH, HMEBHICİH OCOÖBI€ 3aCİzyTM. B pa3BHTHH. OĞYTaIBMO/TOTHHeCKOH HayKH B AsepöafiiympkaHe. OHa H3- 
BECTHA H€ TO/BKO KaK BBI/TATOLİHİİCS yHEHBİH, HO H KaK 3aÖOT/İHBaS MATB H B€pHasi CIYTHHMAa ?KH3HH. İTOMH- 
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Summary. The article tells about the activities and successes of academician Zarifa Aziz Aliyeva, 
vvho had special merits in the development of ophthalmological science in Azerbaifan. She is knovvn not only 
as an outstanding sctentist, but also as a caring mother and faithful vvife.ln addition to scientific vvork, Zarifa 
Aliyeva vvas seriousİy involved in the treatment and prevention of various eye diseases. 
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2023-cü il may ayının 10-da böyük tarixi 
şəxsiyyət, Ümummilli Lider Heydər Əliyevin 
anadan olmasının 100 illiyi qeyd edilir. Bu il, 
eyni zamanda, gözəl insan, qayğıkeş ana, gör- 
kəmli alim, Ulu Öndərin ömür-gün yoldaşı Zəri- 
fə Əziz qızı Əliyevanın da anadan olmasının 
100 illiyi tamam olur. 

Bu iki tarixi şəxsiyyət Azərbaycanımıza 
İlham Əliyev kimi gözəl bir insanı, xalqımızın 
sevimlisini, dünya azərbaycanlılarının liderini, 
peşəkar siyasətçini, Heydər Əliyevin demokra- 
tik, hüquqi, eyni zamanda dünyəvi dövlətçilik 
siyasətini uğurla davam etdirən ölkə Prezidenti- 
ni bəxş etmişlər. 

Zərifə Əziz qızı Əliyeva görkəmli dövlət 
və ictimai xadimi, cərrah-onkoloq Əziz Əliyevi 
ailəsində doğulmuşdu. Əziz Əliyev həkim ol- 
maqla yanaşı müxtəlif məsul vəzifələrdə işləmiş- 
di. Azərbaycan Respublikası Nazirlər Soveti səd- 
rinin birinci müavini, Dağıstan Vilayət Partiya 
Komitəsinin birinci katibi, Azərbaycan Respubli- 
kası Xalq Səhiyyə Komissarı, respublika Ali So- 
veti Rəyasət Heyətinin katibi, Azərbaycan Döv- 
lət Tibb İnstitutunun və Azərbaycan Klinik İnsti- 
tutunun rektoru vəzifələrində çalışmışdır. 

Naxçıvan Muxtar Respublikasının Şərur 
rayonunun Şahtaxtlı kəndində dünyaya göz açan 
Zərifə xanım Azərbaycan Dövlət Tibb İnstitutu- 
nun müalicə-profilaktika fakültəsini əla qiymət- 
lərlə bitirmişdir (1947). O, XX əsr Azərbaycan 
Oftalmologiya məktəbinin yaradıcılarından biri, 
elmlər doktoru, professor, Əməkdar elm xadimi, 
Milli Elmlər Akademiyasının həqiqi üzvü idi. 
Moskva Mərkəzi Həkimləri Təkmilləşdirmə 
İnstitutunda oftalmologiya ixtisası üzrə xüsusi 
kurs keçmişdi (1948). 

Zərifə xanım Əliyeva Azərbaycan Elmi- 
Tədqiqat Oftalmologiya İnstitutunda elmi işçi 
(1949-1950), Əziz Əliyev adına Azərbaycan 
Həkimləri Təkmilləşdirmə İnstitutunda göz xəs- 


təlikləri kafedrasının dosenti (1969-cu ildən), 
professoru, görmə orqanlarının peşə patologiya- 
sı laboratoriyasının müdiri, oftalmologiya ka- 
fedrasının müdiri (1982-1985) vəzifələrində 
uğurla fəaliyyət göstərmişdir. 

Zərifə xanım müxtəlif göz xəstəliklərinin 
müalicəsi və profilaktikası ilə ciddi şəkildə məş- 
ğul olurdu. Ölkəmizdə oftalmologiya elminin 
inkişafında akademik Zərifə xanım Əliyeva xü- 
susi rol oynamışdır. O, elmi fəaliyyətinin ilk il- 
lərini traxoma infeksiya xəstəliyinin müalicəsi- 
nə ayırmışdı. Qarşısına qoyduğu məqsəd belə 
idi: respublikamızda traxomanın kökünün kəsil- 
məsinə nail olmaql 

Zərifə xanım traxomanın müalicəsində və 
onun ağırlaşdırdığı hallarda nisbətən təsirli vasi- 
tələrin aşkarlanmasına, yeni antibiotikdən — ain- 
tomisindən faydalanmağa diqqət yetirirdi. Bu, tə- 
sadüfi deyildi. Sintomoisin geniş antibakterial 
spektrlərlə bərabər, antixlamedik fəallıq daşıyır- 
dı. Z.Ə.Əliyeva Azərbaycanın şəhər, rayon və 
kəndlərinə gedir, xəstəliyin başvermə səbəblərini 
öyrənir, kompleks halda müalicə-profilaktik təd- 
birlər görürdü. Traxoma xəstəliyi uşaq evlərində 
yaşayan balacalar arasında da geniş yayılmışdı. 
Zərifə xanım onlara da baş çəkir, kimsəsiz uşaq- 
lardan əlindən gələn köməyi əsirgəmirdi. 

1949-cu ildə Azərbaycan Elmi-Tədqiqat 
Göz Xəstəlikləri İnstitutunda elmi işçi kimi işə 
başlayan Zərifə xanım 1950-ci ildə aspirantura- 
ya qəbul edilmişdi. 

1960-cı ildə “Traxomanın digər terapiya 
üsulları ilə birlikdə sintomisinlə müalicəsi” möv- 
zusunda namizədlik dissertasiyası, bir müddət 
sonra “Azərbaycanın bir sıra kimya müəssisələri 
işçilərinin görmə orqanının vəziyyəti” mövzusun- 
da doktorluq dissertasiyası müdafiə etmişdi. 

Zərifə xanım dünya təcrübəsində ilk sıra- 
larda dayanan peşə, o cümlədən kimya və elek- 
tron sənayelərində peşə fəaliyyəti ilə əlaqədar 
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göz xəstəliklərinin tədqiqi, öyrənilməsi, profi- 
laktikası və müalicəsi sahəsində səmərəli fəaliy- 
yət göstərirdi. O, oftalmologiyanın müasir prob- 
lemlərinə aid bir sıra diqqətəlayiq kitabların 
(“İridodiaqnostikanın əsasları”, “Terapevtik 
oftalmolofiya”) müəlliflərindən biri, 12 dərslik 
və dərs vəsaitinin (“Herpetik göz xəstəliyi”, 
“Ağır virus konyuktivləri” və s.), monoqrafiya- 
nın (o cümlədən “Göz sulanmasının fiziologiya- 
sı”, “Şin istehsalında gözün peşə patologiyası”, 
“Göz sulanmasının müasir cərrahiyyə üsulları 
ilə müalicəsi”, “Xroniki yod 1intoksikasyası ilə 
bağlı oftalmologiya”, “Yod sənayesində gözün 
peşə xəstəliyinin profikastikası” və s. monoqra- 
fiyalarının) müəllifidir. Həmin əsərlər nəinki 
respublikamızda, həmçinin onun hüdudlarından 
kənarda böyük şöhrət tapdı. 

Zərifə xanım ümumilikdə 150-dən artıq 
elmi əsərin, 1 ixtira və 12 səmərələşdirici təkli- 
fin müəllifi idi. 

Zərifə Əziz qızı Əliyeva görmə orqanının 
peşə patologiyası ilə bağlı apardığı elmi araşdır- 
malara görə oftalmologiya sahəsində yüksək 
mükafata — SSRİ Tibb Elmləri Akademiyasının 
həqiqi üzvü M.İ. Averbax adına mükafatla təltif 
olunmuşdur (1981). Bu, Zərifə xanımın SSRİ 
miqyasında oftalmologiyanın inkişafında nail 
olduğu uğura görə verilən mükafat idi. Zərifə 
xanım həmin mükafatı alan ilk qadın idi. 

Zərifə xanım Əliyeva qayğıkeş ana, çox 
yaxşı həyat yoldaşı idi. Ümummilli Lider 
Heydər Əliyev vəfalı həyat yoldaşından danışar- 
kən deyirdi: “Zərifə xanım mənə xoşbəxtlik 
bəxş etmişdi. ...Ailəmin yaşaması, bu günlərə 
çatması, övladlarımın tərbiyəsi üçün və həya- 
tımda onun əvəzsiz rolu üçün mən bu gün Zərifə 
xanımın məzarı qarşısında baş əyirəm. Onu bir 
dəqiqə belə unutmuram və unutmayacağam. 
Mənim övladlarım da bu əhval-ruhiyyədədirlər. 
Onlar bu əhval-ruhiyyə ilə tərbiyələniblər, for- 
malaşıblar. ...Zərifə xanım mənim həyatımı xoş- 


Ədəbiyyat: 
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bəxt edib, mənə gözəl övladlar bəxş edib. Zərifə 
xanım kimi həyat yoldaşım olduğuna və o, 
ailəmdə çox yüksək mənəvi mühit yaratdığına 
görə mən xoşbəxt olmuşam. Həyatımın bütün 
dövrlərində işlə məşğul olduğuma görə ailə mə- 
sələlərinə fikir verməyə vaxtım olmayıb. Bunla- 
rın hamısı Zərifə xanımın üzərinə düşüb və o da 
bu vəzifəni şərəflə, sədaqətlə, çox böyük məha- 
rətlə yerinə yetirib T11. 

Görkəmli alimin xatirəsi həmişə uca tutu- 
lur, Fəxri Xiyabandakı abidəsi həmişə gülə--çiçə- 
yə qərq olur. Bakı şəhərindəki Göz Xəstəlikləri 
İnstitutu, Milli Oftalmologiya Mərkəzi, Göz 
Klinikası, Yasamal rayonu ərazisində fəaliyyət 
göstərən lisey, Naxçıvan Şəhər Poliklinikası Zə- 
rifə xanımın adını daşıyır. Bakıda və Naxçıvanda 
adına küçələr var. Bakının Binəqədi rayonu əra- 
zisində bu gözəl insanın adına park salınmışdır. 

Çox təəssüf ki, qayğıkeş ana, sədaqətli 
ömür-gün yoldaşı, tanınmış alim Zərifə Əliyeva 
dünyasını tez dəyişdi. Cəmi 62 il yaşadı. 1985- 
ci il aprelin 15-də vəfat etdi. 

Akademik Zərifə Əziz qızı Əliyevanın 
əsərləri hazırda oftalmoloqların stolüstü kitabla- 
rıdır. Həmin əsərlərdən faydalanırlar. 

Qayğıkeş ana, vəfalı həyat yoldaşı, gör- 
kəmli alim Zərifə xanım həmişə hörmətlə anılır. 
Həmişə də yaddaşlarda yaşayacaq, hörmət və 
ehtiramla anılacaq111 

Problemin aktuallığı. Mənalı həyat sürmüş, 
özünün fəaliyyəti ilə xalqa, cəmiyyətə fayda gətirmiş, 
elmin inkişafına öz töhfəsini vermiş insanları xatırla- 
maq, həmişə olduğu kimi, hazırda da aktuallıq daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. Ölkəmizdə akade- 
mik Zərifə Əziz qızı Əliyevanın anadan olmasının 
100 illik yubileyi qeyd olunur. Məqalə bu münasi- 
bətlə yazılmışdır və onun oftalmologiya elminin in- 
kişafındakı xidmətləri yada salınır. Zərifə xanım, ey- 
ni zamanda, qayğıkeş ana və vəfalı həyat yoldaşı ki- 
mi nəzərdən keçirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 


1. Zərifə xanım mənə xoşbəxtlik bəxş etmişdi http://anl.az/el/emb/ZE/Z.E.haqqinda-fikirler.html 
2. http://eye.gov.az/?smodezcontentözitem-A kademik Zerife Eliyeva 


E-mail: vbillure O mail.ru 

E-mail: veliyevabillure 6 gmail.com 
Rəyçilər: ped.ü.fəls.dok. İ.B. Əmirəliyeva, 
ped.ü.fəls.dok. L.A. Məmmədli 
Redaksiyaya daxil olub: 28.04.2023 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 90, .Ne3, 2023 33 


Müdafiə Cəmil oğlu Mahmudov, Aytən Rəhman qızı Məmmədli 


ÜMUMPEDAQOVİ PROBLEMLƏR 
OBLIETE/LATOTHHECKHE IIPOB/TEMBİ 
GENERAL PEDAGOGICAL PROBLEMS 


UOT 371 


Müdafiə Cəmil oğlu Mahmudov 
pedaqogika üzrə elmlər doktoru, professor 
Azərbaycan Texniki Universiteti 
https://orcid.org/0000-0003- 1161-1416 


Aytən Rəhman qızı Məmmədli 
fəlsəfə doktoru proqramı üzrə dissertant 
Azərbaycan Texniki Universiteti 
https://orcid.org/0009-0009-7627-1361 


QLOBALLAŞMA VƏ MODERNLƏŞMƏ PROSESİ, 
YENİ KADR HAZIRLIĞI 


Myöaqbua /bicamulpb oznbr Maxmyöos 
Öokmop neoqeozuqeckux Hayk, npoqbeccop 
Asepöatüiğərcanckuü TexHuueckuü Vuusepcumem 


Aümen Paxman epı3pı Mameonu 
Öuccepmanm no npoepamxe öokmopa dbunocoduu 
Asepöatdorcanckuü TexHuueckuü Vuusepcumema 


HPOHECC T.TOBA/IH3AHHVH H MOHEPHH3AHHH, 
HO/HTOTOBKA HOBBIX KA/IPOB 


Mudafia Vamil Mahmudov 
doctor of pedagogical sciences, professor 
Azerbaüan Technical University 


Aitan Rahman Mammadli 
doctorial student in the proqram of doctor of philosophy 
Azerbaüan Technical University 


THE PROCESS OF GLOBALİZATİON AND MODERNİZATİON, 
NEVV STAFF PREPARATİON 


Xülasə. Məqalədə indiki dövrdə ölkəmizin təhsil sistemində həyata keçirilən inteqrasiya, qloballaşma 
və yeni kadr hazırlığı prosesi öz əksini tapmışdır. Qloballaşma, modernləşmə prosesi yeni məktəb, yeni təh- 
sil, yeni insan problemlərini önə çəkdi və ölkəmiz üçün yeni nəsil kadrların hazırlanmasını qarşıya qoydu. 
Bu isə müasir dövrün tələb etdiyi yeni tip cəmiyyətin qurulması deməkdir. 

Açar sözlər: inteqrasiya, modernləşmə, yeni kadr hazırlığı, pillə, səviyyə, ixtisas, təkmilləşdirmə 


PesroMe. B cTaTbe€ OTDpa?K€HBI TTDOHECCBI HHTETDaHHTİ, rno6arnsannn H HOAHTOTOBKTI HOBBIX KA/DOB B 
CHCTEM€ oöpa3oBaHHisı HaHıei CTDpaHbı B HaCTOSMHIC€C BDEM3. Ipouecc rno6arınsanyın H MO/HE€DHH3aHHH BBEU/- 


BHHYT Ha HEpBBIİ ILUTAH HOBYITO HİKO/VIy, HOBOC oöpasoBaHHe, HOBBbIC "CHOBCUCCKH€ TIpOÖH€MPBI H HOCTABHL 
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Qloballaşma və modernləşmə prosesi, yeni kadr hazırlığı 


saHzauy H104TOTOBKF. HOBOTO HOKO/VEHHS3 KAHDPOB /ULT HaHnıed CTDaHBI. A əro o3HauaeT HOCTDOCHH€ HOBOTO TH- 


ra oöıecTBa, HeOÖĞXO/IHMOTO COBD€MEHHOMY TepHoyiy. 


Kunoucebie cnosa: unmespalylusı, MOO€DHU3diu3, noosomosKa HO6biX KaÖpO6, cmyneHb, VpoGeHb, 


cnevquausayus, CosGepuueHCmeosdaHnue 


Summary. The article reflects the processes of integration, globalization and training of nevv 
personnel in the education system of our country at the present time. The process of globalization and 
modernization brought to the fore a nevv school, a nevv education, nevv human problems and set the task of 
training a nevv generation of personnel for our country. And this means building a nevv type of socfety that is 


necessary for the modern period. 


Key vvords: integration, modernization, training of nevv personnel, level, qualification, improvement 


Dünyanın yeni kəşfindən sonra XV1I- 
XVII əsrlərdə cəmiyyətdə iqtisadi, siyasi, sosi- 
al-mədəni dəyişikliklər baş verdi. Bu proses isə 
özünü ənənəvi cəmiyyətdən müasir cəmiyyətə 
keçid kimi əks etdirdi və bu dövrlər sənayenin 
inkişafına və onun modernləşməsinə səbəb oldu. 
Yəni dövrün tələblərinə, normalara, texnolofi 
proseslərə uyğunlaşmaq zərurəti yarandı, ölkə- 
lər arasında inteqrasiya və qloballaşmanın həya- 
ta keçirilməsi başlandı. 

1970-2003-cü il tarixlərində ölkəmizdə 
Ümummilli liderimiz Heydər Əliyevin islahatla- 
rı milli xüsusiyyətlərimizi saxlamaqla ölkəmizin 
modernləşmə prosesində iştirakında mühüm 
əhəmiyyət kəsb etdi. Qloballaşma, modernləşmə 
prosesi yeni məktəb, yeni təhsil, yeni insan 
problemlərini önə çəkdi və ölkəmiz üçün yeni 
nəsil kadrların hazırlanmasını qarşıya qoydu. Bu 
isə sosial-iqtisadi şəraitin tələb etdiyi yeni tip 
cəmiyyətin qurulması demək idi. Buna görə də 
ali təhsil müəssisələrində həyata keçirilən isla- 
hatlar inteqrasiya və modemləşmə yolunu seçdi. 
XX əsrin sonu və XXI əsrin əvvəllərində qarşı- 
ya qoyulan aktual problemlərdən biri də sosial- 
iqtisadi şəraitin tələb etdiyi yeni, rəqabət qabi- 
liyyətli mütəxəssislərin hazırlanması oldu. Bu 
isə qarşıya belə bir mühüm vəzifə qoydu ki, təh- 
sil siyasəti elə qurulmalıdır ki, hazırlanan mütə- 
xəssislər müasir tələblərə uyğun olsun. 

Ölkəmizin Prezidenti İlham Əliyev demiş- 
dir: “Azərbaycanın təhsil tarixi hər birimizin 
fəxr etdiyi nailiyyətlərlə zəngindir. Azərbaycan 
müəllimləri bütün tarix boyu təhsildə daim va- 
risliklə novatorluğun, ənənə ilə islahatın vəhdə- 
tini öz fəaliyyətində əks etdirmişdir. Bu gün qə- 
dəm qoyduğumuz informasiya cəmiyyəti və bi- 
liklərə əsaslanan yeni tipli iqtisadiyyatın forma- 
laşması, qloballaşma çağırışları bütün dünya 
təhsil sistemi qarşısında yeni vəzifələr qoyur. 


“Təhsil əsri” adı qazanmış XXI əsr Azərbaycan 
təhsilinin də yeniləşməsini və müasirləşməsini 
tələb edir. Əminəm ki, Azərbaycan müəllimləri 
fəaliyyətlərini bu tələblərə uyğun daha da tək- 
milləşdirərək müstəqil Azərbaycan Respublika- 
sının çiçəklənməsinə xidmət edən gənc nəslin 
yetişdirilməsi işinə öz töhfələrini verəcəklər”. 

Ümummilli Lider Heydər Əliyev SSRİ 
dövründə, hələ 1970-ci illərdə insan həyatında 
informasiya texnologiyasının inkişafının mü- 
hüm dəyişikliklərə səbəb olacağını görmüş və 
onun təməlini qoymuşdur. O, 1993-cü ildə ikin- 
ci dəfə hakimiyyətə qayıtdıqdan sonra, bütün 
sahələrdə olduğu kimi, həm də ali təhsillə bağlı 
belə bir mühüm bir qərar verdi ki, Azərbaycanın 
ali təhsil müəssisələrinə dövlət hesabına qəbulla 
yanaşı, ödənişli əsaslarla tələbə qəbulu aparıl- 
sın. Bu qərar təhsil tarixində yadda qalan, əhə- 
miyyət kəsb edən sənəd oldu. 

Əsası Ulu Öndər Heydər Əliyev tərəfin- 
dən qoyulmuş siyasi və iqtisadi kurs Azərbay- 
can Respublikasının Prezidenti cənab İlham 
Əliyev tərəfindən uğurla davam etdirilir. Hazır- 
da bir çox sahələr üzrə Azərbaycan dünyanın 
qabaqcıl ölkəsinə çevrilmiş və lider ölkələr sıra- 
sına daxil edilmişdir. 

Ulu Öndər Heydər Əliyevin təhsil siyasə- 
tini uğurla həyata keçirən möhtərəm Prezidenti- 
mizin diqqəti sayəsində əsaslı islahatlar həyata 
keçirilir və bütün istiqamətlər üzrə Dövlət Proq- 
ramları yerinə yetirilir. Bunlardan “Azərbaycan 
Respublikasının ali təhsil müəssisələrinin Avro- 
pa ali təhsil məkanına inteqrasiyası”, 2007- 
2015-ci illərdə Azərbaycan gənclərinin xarici 
ölkələrdə təhsili üzrə Dövlət Proqramı”, 2009- 
2013-cü illərdə Azərbaycan Respublikasının ali 
təhsil sistemində islahatlar üzrə Dövlət Proqra- 
mı”, “Təhsil sisteminin informasiyalaşdırılması 
Proqramı (2008-2012-ci illər)”, “Elmin inkişafı 
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üzrə Milli Strategiyanın həyata keçirilməsi ilə 
bağlı Dövlət Proqramı (2009-2015-ci illər), 
“2018-2024-cü illərdə Azərbaycan Respublika- 
sında sağlamlıq imkanları məhdud şəxslər üçün 
inklüziv təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Proqramı”, 
“2019-2023-cü illər üçün Azərbaycan Respubli- 
kasında ali təhsil sisteminin beynəlxalq rəqabət- 
liliyinin artırılması üzrə Dövlət Proqramı” və s. 
misal göstərə bilərik. 

“Təhsil əsri” elan edilən XXI əsrdə yük- 
sək intellektə malik insan kapitalının formalaş- 
ması və iqtisadiyyatın qurulması ilə bağlı ölkə- 
mizin Prezidenti cənab İlham Əliyev demişdir: 
“Biz maddi dəyərlərimizi, iqtisadi potensialımı- 
zı insan kapitalına çevirməliyik”. 

Təhsil sahəsində qəbul edilən dövlət proq- 
ramları göstərir ki, təhsilin bütün sahələrində is- 
lahatlar elə aparılmalıdır ki, kadr hazırlığı indiki 
dövrün tələblərinə uyğun olsun. Yəni müstəqil 
ölkəmiz üçün yeni nəsil kadr hazırlığı həyata 
keçirilsin. Bu istiqamətdə əsas rolu ali təhsil və 
orta ixtisas müəssisələri oynayır. 

Qeyd edək ki, ölkəmizdə real və açıq şə- 
kildə ali və orta ixtisas təhsilinin inkişafının hə- 
yata keçirilməsi ilə bağlı ciddi şəkildə işlər apa- 
rılır. Bu halda meydana çıxan çətinliklər və nöq- 
sanlar vaxtlı-vaxtında araşdırılarsa, onda ali və 
orta ixtisas məktəblərində təhsilin keyfiyyəti də 
yüksəlmiş olar. Bu isə aparılan islahatların daha 
da təkmilləşdirilməsinə səbəb olar. 

Qeyd edək ki, ABŞ, Yaponiya, Cənubi 
Koreya, Finlandiya və digər inkişaf etmiş ölkə- 
lərdə inkişafa təsir edən amillər içərisində təhsi- 
lin rolu hiss olunacaq dərəcədə yüksəkdir. Ölkə- 
mizin bu ölkələrin qabaqcıl təcrübəsindən istifa- 
də etməsi sahəsində son illər xeyli müsbət ad- 
dımlar atılmış, işlər görülmüşdür. Lakin bunlar- 
la yanaşı, ali və orta ixtisas təhsil sistemində 
aparılan islahatlar və modermləşmələr prosesin- 
də meydana çıxan bir sıra çətinliklər və ziddiy- 
yətlər də özünü əks etdirir. Təhsilin bütün pillə- 
lərində inkişaf fəaliyyətini dərindən tədqiq et- 
dikdə aydın olur ki, indiki dövrün tələblərinə ca- 
vab verən kadrların heç də hamısı bu tələblərə 
cavab verə biləcək səviyyədə deyildir. 

“Avropa Birliyi”nə üzv ölkələrdə təhsilin 
inkişafına dair əməli proqramda deyilir ki, Av- 
ropa pedaqofi təhsil sistemi çağdaş cəmiyyətin 
ixtisaslı kadrlara olan tələbatını ödəməlidir. 
Belə bir perspektivə görə inteqrasiya olunan öl- 


kə özündə aşağıdakı komponentləri 
birləşdirməlidir: müəllimləri seçmə sistemi, 
baza təhsilin sertifikasiyası, müəllimlərin peşə 
üzrə fasiləsiz təhsilinin inkişafı, müəllimlərin 
peşə üzrə ixtisaslarını artırma imkanları və s. 
göstərilən bu problemlərin hər biri dövlət və 
hökumətimizin diqqətində olmaqla mütəmadi 
olaraq öz həllini tapır. Möhtərəm Prezidentimiz 
İlham Əliyevin qayğısı və yaxından dəstəyi ilə 
təhsilin yenidən təşkili və qurulması həyata 
keçirilir. Lakin onu da qeyd edək ki, ali və orta 
ixtisas təhsilli müəssisələrinin əksəriyyətində 
professor-müəllim heyətinin hazırlığı və 
təkmilləşdirilməsi hələ də öz real həllini 
tapmayıb və onlar da bəzən formal xarakter 
daşıyır. Ali və orta ixtisas təhsil müəssisələrində 
tədris mərkəzlərinin yaradılmasına böyük 
ehtiyac vardır. Məlum olduğu kimi, əldə olunan 
biliklər dəyişilir, tez bir zamanda öz əhəmiy- 
yətini itirir, təhsilin paradiqması ona uyğun də- 
yişilir və buna görə də insanların əldə etdiyi ali 
təhsil bilikləri də dəyişilir. Bu isə, öz növbəsin- 
də, mütəxəssislərin ixtisasını artırmasını və tək- 
milləşdirilməsini tələb edir. 

Müəllimlərimizin əksəriyyəti öz vəzifələ- 
rini ləyaqətlə yerinə yetirərək təhsil sahəsində 
aparılan islahatların tərəfdarıdırlar. Lakin bu da 
sirr deyil ki, onların bir qismi yenilikləri qəbul 
etmir (və ya edə bilmirlər) öz narazılıqlarını bil- 
dirirlər. Onlar keçmiş SSRİ dövründəki metod- 
larla işləyir və onlardan istifadə edirlər. Sual 
olunur: nə üçün? Çünki faktlar göstərir ki, yaşlı 
müəllimlərin əksəriyyəti həyata keçirilən yenilik 
və modernləşmələri qəbul edə bilmirlər və yeni- 
ni öyrənmələri üçün qüvvələri, bilikləri kifayət 
etmir. Bu cür müəllimlər distant təhsili, ABŞ, 
Qərbi Avropa və s. ölkələrə inteqrasiya olmağı- 
mızı sadəcə moda (dəb) kimi qəbul edirlər. Eyni 
zamanda, bu modanı (dəbi) qorxulu hadisə kimi 
qəbul edir və epidemiya ilə müqayisə edərək 
onun yayılmasına qarşı çıxırlar. Müasir inkişaf 
tendensiyaları göstərir ki, informasiya çoxluğu- 
nun müəllimin şərhi ilə çatdırılması köhnəlmiş 
və auditoriya-dərs sistemi müasir tələblərə ca- 
vab vermir, tələbələrin məktəbdə təhsil almaq 
motivasiyası, müəllimlərin isə marağı kütləvi 
şəkildə yox olur. Müşahidələr göstərir ki, orta 
məktəb məzunlarının ali və orta ixtisas məktəb- 
lərinə qəbulun qiymətləndirmə prinsipi də ta- 
mam dəyişilməlidir. Sual olunur: əgər Avropa 
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və mütərəqqi ölkələrin ali məktəblərinə inteqra- 
siyadan danışırıqsa, onda nə üçün onların imta- 
han qəbul mexanizmini tətbiq etmirik? 

Ölkəmizin təhsil sistemindəki islahatlar 
təkamül yolu ilə həyata keçirilir və əldə olunan 
bütün nailiyyətlər və məlumatlar ictimaiyyətə 
çatdırılır. Lakin ictimaiyyətə məlum olan elə 
faktlar olur ki, bunlar təhsil sistemindəki isla- 
hatların üzərinə kölgə salır. Qeyd edək ki, bir 
sıra təhsil müəssisələrində səriştəsiz, təkəbbürlü, 
qohumbazlıq və dostbazlığa üstünlük verən, 
dövlət və hökumət qanunlarına riayət etməyən 
aşağı səviyyəli rəhbər işçilər də vardır. Bu cür 
şəxslər həm də ətrafında olan savadlı, vəzifəsinə 
ləyaqətlə qulluq edən perspektivli kadrları kə- 
narlaşdırmaqla öz primitiv idarəçilik metodları- 
nı davam etdirirlər. Məgər bu situasiyaları mü- 
vafiq qurumların rəhbərləri, nəzarət edən şəxslər 
görmürlərmi? Ölkə Prezidenti telekanalların bi- 
rində çıxış edərkən belə bir ifadə işlətdi: “Kim 
hansı rəhbər işə təyin edilirsə, elə bilir ora onun 
atasının, babasınındır”. 18.01.2022-ci ildə isə 
çıxışında isə qeyd etdi ki, “İctimaiyyət kömək 
etməlidir, lazımi məlumatları çatdırmalıdır”. 

Bununla bağlı bir hadisəni qeyd etmək ye- 
rinə düşər. Görkəmli pedaqoq-alim və tanınmış 
ictimai-siyasi xadim Zahid Qaralovun 80 illiyi 
ilə əlaqədar “Müdrik müəllimimiz” kitabının 
19-cu səhifəsində Z.İ. Qaralov yazır: “Texniki- 
peşə təhsili sistemində də çox eybəcərliklər kök 
salmışdı. Bunu Heydər Əliyev hiss etmişdi. 
Güclü komissiya yaratdı və sistemi hərtərəfli 
yoxlatdı. Məni həmin komissiyaya təyin etmiş- 
dilər. Bu müəssisə rəhbərinin elə gizli kanalları, 
Moskvada və Bakıda rəhbər işçilərlə elə əlaqə- 
ləri var idi ki, ona “diş batıran” yox 41di. 16 il 
sədr olduğu müddətdə bir dəfə də texniki-peşə 
təhsili sistemində yoxlama aparılmamışdı. Biz 
iki aya qədər gərgin və çətin şəraitdə işlədik. 42 
səhifəlik arayışı MK-yə təqdim etdik. Əvvəlcə 
elm və təhsil müəssisələri şöbəsinin məsul işçi- 
ləri arayışla tanış oldular. Bir sıra kəskin faktla- 
rın, hətta cinayət xarakterli bəzi məlumatların 
arayışdan çıxarılmasını bildirdilər. Mən səbəbi- 
ni soruşanda dedilər: “Heydər Əliyevə bu məlu- 
mat çatanda bizdən soruşmayacaq ki, bəs siz ha- 
ra baxırdınız?” 

Bəli, indi də elə rəhbər işçilər var ki, 
müəssisə rəhbərlərindən bildikləri dəqiq məlu- 
matları möhtərəm Prezidentimizə çatdırmırlar, 


Qloballaşma və modernləşmə prosesi, yeni kadr hazırlığı 


hətta onları müdafiə edənlər də var, lakin bütün 
ziyalılar əmindir ki, son zamanlarda təsadüfi və- 
zifəyə qoyulmuş səriştəsiz, təhsildə islahatın hə- 
yata tətbiqini bilməyən, qanunun aliliyinə riayət 
etməyən kadrların sonu olmalıdır, yəni: “44 göf- 
nə erməni işğalçılarına qalib gələn, monolit or- 
du yaradan möhtərəm Prezidentimiz tərəfindən 
tez bir müddətdə təhsil müəssisələrində, əsasən 
bəzi ali texniki məktəblərdə idarəçiliyi bilməyən, 
dövlət və hökumət qanunlarına riayət etməyən 
və hegemonluqla fəaliyyətdə olan rəhbərlərə 
son qoyulacaq”. 

Dövlət və hökumət rəhbərliyi və tanınmış 
alimlər tərəfindən həmişə belə çıxışlar olur: 
“Təhsil sisteminin Azərbaycanın şərait və ənə- 
nələrinin xüsusiyyətlərini nəzərə alaraq daim 
təkmilləşməyə ehtiyacı var”. Bu ehtiyacın ödə- 
nilməsinin xalqımızın gələcəyinin təmin olun- 
ması ilə sıx bağlı olması, yəqin ki, heç kəsə sirr 
deyildir. Azərbaycanın gələcəyi istedadlı şagird- 
lərdən və tələbələrdən çox asılıdır. Ulu öndəri- 
miz Heydər Əliyev deyirdi: “Təhsil millətin gə- 
ləcəyidir”, “Dünyada müəllimdən yüksək ad ta- 
nımıram”. Aparılan islahatlar ictimaiyyətdə bir 
qrup köhnəpərəst və yeniliyi qəbul etməyən 
şəxslər tərəfindən narazılıqlara səbəb olur. Yeri 
gəlmişkən, belə bir hadisəni qeyd edək: 1901-ci 
ildə Rusiya Maarif naziri N.P. Baqolepova öz 
çıxışında demişdir: “Mən hesab edirəm ki, təhsil 
sisteminin bütün sahələrində günün tələblərinə 
uyğun təkmilləşdirmə və yeniləşmə olmalıdır. 
Mən bu fikirdəyəm ki, keçidi çox ehtiyat və ar- 
dıcıllıqla keçmək lazımdır”, — və hesab edirdi 
ki, bütün sosial dəyişikliklər inqilab yolu ilə 
deyil, təkamül yolu ilə həyata keçməlidir. Bu 
deyilənlər terrorçu P.V. Karpoviçə xoş gəlmir 
və o, nazirə qəsd edir. 

Sual meydana çıxır: bəs bizim ölkədə ter- 
rorçu P.V. Karpoviçi əvəz edən kimdir? Mənə 
görə onlar neqativ əməllərinə görə təhsil ocaqla- 
rından kənarlaşanlar, çürük regionçuluqla məş- 
ğul olanlar, öz vəzifələri ilə məşğul olmayan bir 
qrup saxta siyasətçilər və başqaları. Və ya əksi- 
nə: təhsil sistemində yeniliyi qəbul edə bilmə- 
yən, köhnə metodlarla işləyən rəhbər işçilər və 
müəllimlər. 

Hazırda bəzi ali və orta ixtisas təhsili 
məktəblərində əsas problemlərdən biri pedaqofi 
kadrların çatışmazlığıdır. Nə qədər ki, gec deyil, 
müəllim qıtlığının aradan qaldırılması üçün 
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əsaslandırılmış qərarların verilməsinin vaxtıdır. 
Bir sıra fənlər qeyri-ixtisas müəllimləri tərəfin- 
dən tədris olunur. Yaşlı müəllimlərin işdən ay- 
rılması və bir sıra müəllimlərin başqa iş yerləri- 
nə getməsi ilə əlaqədar olaraq fənlər başqa ixti- 
saslı müəllimlərə verilir, belə halda isə təlim və 
təhsilin keyfiyyətindən danışmaq olmaz. Məhz 
buna görə də professor-müəllim kadrlarının se- 
çilib yerləşdirilməsi istiqamətində ciddi addım- 
ların atılması zəruridir. 

Ali və orta ixtisas texniki məktəblərində 
ən ciddi problemlərdən biri də müəllim hazırlığı 
ilə bağlıdır. Bu da sirr deyildir ki, uzun onillik- 
lərdir ki, bu problemə diqqət yetirilmir. Ali tex- 
niki məktəblərdə nüfuz qazanmış bacarıqlı 
müəllimlərlə yanaşı, müəllimlik peşəsini sevmə- 
yən, ixtisasını bilməyən, bu peşəyə təsadüfən 
gələn müəllimlərin sayı olduqca çoxdur. Bunun 
da təhsilin keyfiyyətinə misilsiz ziyan vurduğu 
aydındır. Hər bir elmi dərəcə almış şəxs müəl- 
lim peşəsinə yiyələnə bilməz. Müəllimlik xüsusi 
bilik, bacarıq, həvəs və pedaqofi peşəkarlıq, sə- 
riştəlilik tələb edən peşədir. 

Ali və orta ixtisas məktəblərində əsas prob- 
lemlərdən biri də müəllim hazırlığı kurikulumu 
ilə bağlıdır. Bu müəssisələrdə aparılan müəllim 
hazırlığının məzmununda ciddi keyfiyyət dəyi- 
şikləri özünü əks etdirməlidir. Hazırkı tədris pla- 
nı və proqramları elə tərtib olunmuşdur ki, tələ- 
bələr əsasən nəzəri məlumatlar qazanır, tətbiqi 
məsələlərin həllinə az diqqət verilir. Müşahidə- 
lərdən aydın olur ki, bəzi ali və orta ixtisas təhsili 
məktəblərində professor-müəllim heyətinin əksə- 
riyyəti pedaqofi-psixolofi məsələləri, yeni təlim 
texnologiyaları və metodları, lazımi pedaqofi an- 
layışların mahiyyəti haqqında məlumatlara malik 
deyillər. Buna görə də müəllim hazırlığı kuriku- 
lumu sisteminin təkmilləş-dirilməsinin və bilik 
səviyyələrinin yüksəldilməsi ilə bağlı tədbirlərin 
həyata keçməsi zəruridir. 

Belə bir nəticəyə gəlmək olur ki, indiki 
dövrdə müəllimlərin malik olduğu pedaqofi təh- 
sil onların sonrakı fəaliyyətləri üçün kifayət de- 
yil, ona görə də pedaqofi təhsilə fasiləsiz proses 
kimi baxılmalıdır. Bu baxımdan Ali və orta ixti- 
sas təhsili məktəblərində meydana çıxan prob- 
lem və nöqsanların aktual olanlarından aşağıda- 
kıları göstərmək olar: müəllimin sosial statusu- 
nun aşağı düşməsi, müəllim hazırlığı kurikulu- 
munun olmaması, elmi metodiki əsasların işlə- 


nilməməsi, pedaqofi kadr hazırlığının keyfiyyə- 
tinin yüksəldilməsi üçün səmərəli mexanizmin 
olmaması, ali, orta ixtisas təhsili, diplomdan- 
sonrakı və əlavə pedaqofi təhsil müəssisələrində 
təhsilin varislik prinsipinə uyğun forma və üsul- 
ları mexanizminin pozulması, müəllim hazırlığı 
kurikulumunun səmərəli idarə edilməməsi, fasi- 
ləsiz müəllim hazırlığının alternativ modellərin- 
dən, distant təhsildən istifadə edilməməsi, fun- 
damental və tətbiqi tədqiqatların aparılmasının, 
elmi istiqamətlərin inkişaf etdirilməsinin stimul- 
laşdırılması və dəstəklənməsinin aşağı səviyyə- 
də olması, təhsil sistemində informasiya mühiti- 
nin lazımi səviyyədə inkişaf etməməsi: texniki 
təhsil müəssisələrində peşəyönümü üzrə işlərin 
aparılmaması və bunun üçün lazımi mexaniz- 
min olmaması və s. 

Bəzi ali və orta ixtisas təhsili məktəblərin- 
də əsas diqqət biznesə ayrılıb, müəllimlərin rey- 
tinqi isə get-gedə aşağı düşür. Unudulmamalıdır 
ki, bizneslə məşğul olan şəxsləri də yetişdirənlər 
müəllimlərdir. 

Müşahidələr göstərir ki, bəzi ali və orta 
ixtisas təhsili texniki məktəblərində dəqiq fun- 
damental fənləri tədris edən professor-müəllim- 
lərin əksəriyyətinin təlim və tərbiyənin prinsip 
və metodlarından bilikləri kifayət dərəcədə de- 
yil. Tədris prosesinin müasir tələblərə uyğun 
qurulması, yeni texnologiyaların və yeni ixtisas- 
lar üzrə pedaqofi innovasiyaların hazırlanması 
hələ də öz həllini tapmayıb, texniki fənləri tədris 
edən professor-müəllimlərin əksəriyyətinin pe- 
daqogika və psixologiya elmindən anlayışları 
qaneedici deyil. Təəssüf ki, bu cür kadrlar 
müəyyən məsuliyyətli vəzifələrə rəhbərlik edir- 
lər ki, bu halda da təlim və təhsilin keyfiyyəti- 
nin yüksəldilməsindən danışmaq olmaz. Qeyd 
edilənlərlə yanaşı göstərmək lazımdır ki, nüfuz- 
lu müəllimlərin cəmiyyətdə yerini və rolunu 
unutmaq olmaz. Aparılan islahatların ilk növbə- 
də keyfiyyətli təhsillə nəticələnməsi məhz müəl- 
limlə bağlıdır. 

Dünya təcrübəsinə əsaslanaraq qeyd edə 
bilərik ki, ali və orta ixtisas təhsili müəssisələrin- 
də kurikulumların hazırlanması haqqında heç bir 
irəliləyiş yoxdur. Kurikulum konseptual sənəd- 
dir. Burda müasir tələblərə uyğun kurikulumlar- 
da ali texniki məktəb məzunlarının əldə etdiyi bi- 
lik, bacarıq və vərdişlər müəyyən edilir və onla- 
rın reallaşmasında qarşıya qoyulan məqsədlər və 
ona çatmağın yolları müəyyənləşdirilir. 
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Təhsilin bütün pillələrində yeni informasi- 
ya texnologiyalarının tətbiqi ilə müasir tələblərə 
uyğun təlimin nəticələrinin yaxşılaşdırılması 
probleminin həlli üçün müəllim təhsilalanların 
bilik səviyyəsinə görə yeni təlim metodlarından 
istifadə etməlidir. Fənlərin tədrisi metodikasının 
əsas vəzifələrindən biri də təfəkkürün inkişafı 
üçün xarakterik olan, yeniliklərə yol açan idrak 
fəaliyyətinin formalaşdırılması və inkişaf etdi- 
rilməsidir. Təlimin nəticələrinin yaxşılaşdırıl- 
masında kim, nəyi və necə öyrədir kimi mühüm 
problem özünü əks etdirməlidir. 

Təhsil sahəsində aparılan islahatlar müəl- 
lim hazırlığının da kökündən dəyişilməsini qar- 
şıya qoydu, bu isə müasir dövrdə cəmiyyətin in- 
kişafının ən mühüm problemlərindən biridir. 
Azərbaycanın gələcəyi ölkəmizin şagird və tələ- 
bələrindən asılıdır, buna görə də ölkəmizin təh- 
sil sistemində aparılan islahatlar bu ideyada ək- 
sini tapmalıdır. 

Hazırda müəllimlərin qarşısına yeni tələb- 
lər qoyulur və onlar öz vəzifələrini yeni müasir 
tələblər səviyyəsində qurmaq üçün kurikulum- 
da, pedaqogika sahəsində, elektron resurslarının 
inkişafında və s. baş verən yenilikləri ardıcıl 
olaraq öyrənməlidir. İstər nəzəriyyə və istərsə 
də praktik istiqamətlərdə həyata keçirilən inteq- 
rasiyanın reallaşdırılması müəllimlik peşəsinin 
daim təkmilləşdirilməsini tələb edir. 

Azərbaycan Respublikasının Prezidenti 
İlham Əliyev demişdir: “Azərbaycan uğurla in- 
kişaf edən ölkədir. Son illər ərzində biz bütün is- 


Qloballaşma və modernləşmə prosesi, yeni kadr hazırlığı 


tiqamətlər üzrə böyük nailiyyətlərə imza atmı- 
şıq. Elə etməliyik ki, bu inkişaf dayanıqlı olsun. 
Buna nail olmaq üçün isə, əlbəttə ki, insanlar 
hazırlıqlı, gənclər bilikli olmalıdırlar. Əgər in- 
kişaf etmiş ölkələrin tarixinə və bu gününə bax- 
saq görərik ki, o ölkələrdə təhsil, texnologiya, 
elm inkişaf edir. Biz də bu yolla gedirik. Azər- 
baycanda gənc nəslin bilikli, savadlı olması öl- 
kəmizi gücləndirir. Çünki iqtisadiyyatda, səna- 
yedə, bütün sahələrdə çox gözəl mütəxəssislər 
lazımdır. Ölkəmizin çox uğurlu inkişaf dinami- 
kası var. Kadr hazırlığı, mütəxəssislər, peşəkar- 
lar, əlbəttə ki, bu dinamikaya əlavə güc verəcək. 
Ona görə təhsilin keyfiyyəti ilə bağlı çox önəmli 
addımlar atılır, islahatlar aparılır”. 

Problemin aktuallığı. XX əsrin sonu və XXI 
əsrin əvvəllərində dünya təhsil sistemində olduğu ki- 
mi ölkəmizin təhsil sistemində qloballaşma və mo- 
dernləşmə prosesi, yeni kadr hazırlığı problemlərinin 
həlli məsələsi ön cərgəyə keçdi. Bu məqsədlə baxı- 
lan problemin həlli metodları pedaqogika elmini ye- 
ni ideyalarla zənginləşdirir. Buna görə də qloballaş- 
ma, modernləşmə prosesi və müasir dövrdə yeni 
kadr hazırlığı öz aktuallığını əks etdirir. 

Problemin yeniliyi. Qloballaşma, modernləş- 
mə və müasir dövrdə kadr hazırlığına dair aparılan 
metodlar diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Aparılan təd- 
qiqat işi ölkəmizin təhsil sistemində həyata keçirilən 
islahatları nəzərdə tutur və bu tədqiqat işi müəllimlə- 
rə, magistrlərə, doktorantlara və s. kömək edəcəkdir. 
Aparılan tədqiqat işi tədris prosesində öz əhəmiyyə- 
tini və rolunu əks etdirəcəkdir. 


Ədəbiyyat: 

1. Azərbaycan Respublikasında təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası. — Bakı, — 2013. 

2. İndbepoH A.IL Virerpanyıs MHpoBOrO oöpa3oBaHVis — peambHOCTB TPETB€TO TbicsuyUeTHə, — M.: 
HenarorHka, —1977. 

3. Mərdanov M. Azərbaycan təhsili yeni inkişaf mərhələsində. — Bakı: Çaşıoğlu, — 2009. 


4. Mahmudov M.C. XXI əsr və təhsil: Problemlər, perspektivlər və meyllər. Naxçıvan Müəllimlər 
İnstitutu. — Naxçıvan: Məktəb, — 2007, Ne 2, — s.17-27. 
5. MaxmyıoB M. CrereMma oöpasoBaHriı B AsepöafiyykaH€ V BO BCEM MHPE. A3TY, — Baky, — 2006. 


E-mail: maxmudov45 € mail.ru 
aytenmemmedli408 6 gmail.com 

Rəyçilər: ped.elm.dok., prof, M.İ. İlyasov, 
ped.ü,fəls.dok. İ.B. Əmirəliyeva 
Redaksiyaya daxil olub: 31.03.2023 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 90, .Ne3, 2023 39 


Sevinc Sərdar qızı Əliyeva 


UOT 371 


Sevinc Sərdar qızı Əliyeva 
pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru, dosent 
Bakı Dövlət Universiteti 
https://orcid.org/0000-0003-1 158-8834 


EPİSTEMOLOVİ İNTERDİSİPLİNARLIQ 


Cesunöərc Capöap evı3pbı Annuesa 
Öokmop dbunocoqbuu no neöaəosuke, Öoqehm 
bakunckuü 1 ocyoapcmeseHnptü Vuusepcumem 


ƏHHCTEMO.HIOTH"ECKA3?I ME?ÇHHCHHUUTHHAPHOCTb 


Sevini Sardar Aliyeva 
doctor of philosophy in pedagogy, associate professor 
Baku State University 


EPISTEMOLOGICAL INTERDISCIPLINARY 


Xülasə. Məqalədə koqnitiv mexanizmlər, yaxud epistemolofi əsaslar haqqında az biliyə malik olmağı- 
mız səbəbindən yaranan boşluğu aradan qaldırmaq məqsədilə, interdisiplinar təhsilin və tədrisin əsas, poli- 
morf aspekti kimi interdisiplinar inteqrasiyadan başlayaraq, tədricən interdisiplinar idrakın epistemolofi əsas- 
larının yaradılmasına doğru hərəkət etməyin zəruriliyi vurğulanır. Daha sonra epistemolofi yanaşmadan irəli 
gələn təlimatların nəticələri interdisiplinar tədris prosesinə uyğunlaşdırılması, interdisiplinar tədris-təlim 
üçün məhsuldar epistemiolofi çərçivə barədə məlumat verilmişdir. 

Açar sözlər: epistemolofi interdisiplinarlıq, sintez, konstruktivizm, yaradıcılıq, tədris 


PesroMe. B cTarTbe rrozuepKHBaeTCs HeOĞXOZİHMOCTPB TİOCTETİEHHOTO /İBVOKEHHSİ K CO3/1aHHTO THOC€OMO- 
THUCCKHX OCHOB MC?K/HCIVTUTTHapHOTO TIO3HAHHS, HauHHas C MƏXKZCHHTUTRHƏDHOH YHTeTpaHHE. KaK OC- 
HOBHOTO, TIOHHMODĞ)HOTO aCrTeKTa MC?KHCIHHIDTHBapHOro o6pa3oBaHHs H OÖyucHH3İ, C HETiBEO yCTpaHeHHİI 
rıpo6evra, o6pasoBaBıırerocsi H3-3a HEyOCTATOUHOTO 3HaHHSİ KOTHHTMBHbIX MEXAHH3MOB VETİH. ƏTİHCTEMONOTH- 
UECKHX OCHOB. BrrocrTeyieTBHH. BBİBO/İBI DyKOBO/İSIHX  TİDPHHHTOB, BBİTEKATOHİH€ H3 THOCEOTOTHHECKOTO 
T0/X0/13, TIDPHB€H€HbI B COOTBETCTBH€ C MC?K/VCHHTUTHHapHBİM. yUCÖHBİM TİPOTECCOM, /1aHa HHİÖOpMarınsi o 
TIpONyKTHBHOH THOCEOHNOTHU€CKOİİ CTPyKTYp€ MC€?KHCHHTUTHHapHOTro rperionaBsaHrsi-o6yucHEsİ 

Koirouqeebie cno6a: ƏHOCCOnOZUMeCKü Meorcoucuunnunapnocməb, cuHme3, KoHCmpykmususM, meopuecmeo, 
oÖyueHu€ 


Summary. The article emphasizes the need to gradually move tovvards the creation of the epistemological 
foundations of interdisciplinary cognition, starting from interdisciplinary integration as the main, polymorphic 
aspect of interdisciplinary education and teaching, in order to eliminate the gap formed due to the lack of 
knovvledge about cognitive mechanisms or epistemological foundations. Further, the results of the instructions 
arising from the epistemological approach vvere informed about the adaptation to the interdisciplinary learning 
process, the productive epistemological framevvork for interdisciplinary teaching-learning. 

Key vvords: epistemological interdisciplinarify, synthesis, constructivism, creativity, teaching 


İnsanların dinamik bilik cəmiyyətlərində mənbələrdən olan biliklərini vahid bir bilik da- 
məlumatlı və hərtərəfli həyata hazırlanması sin- xilində birləşdirmə bacarığını inkişaf etdirməli- 
tez edən idrakların yetişdirilməsini tələb edir. yik (11. Sintez insanın əsas bacarığıdır. Bu baca- 
Biz mədəni və təbil sağqalma problemlərini həll rıq hələ lap erkən yaşlardan, uşaqlar simvolik 
etmək məqsədilə insanların geniş və müxtəlif oyun oynayarkən, bədii kompozisiyalar yaradar- 
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kən, yaxud yeni oyunun qaydalarını öyrənərkən 
özünü büruzə verir. Biz analogiyalar, zəngin vi- 
zual təsəvvürlər və sadə sistemlərin mövcud ol- 
duğu cəmiyyətlərdə iştirak etməklə, müəyyən 
mənada sintez etməyi kifayət qədər tez öyrəni- 
rik. Lakin interdisiplinar sintez yeknəsəq koqni- 
tiv tələblər və düşünülmüş təlimat tələb edir. 
Bu, daha yaxşı dərketmə axtarışında bilik və id- 
rak üsullarının iki, yaxud daha çox disiplin da- 
xildə birləşməsini nəzərdə tutur. Biz bu bacarığı 
universitet tələbələri və kollec gəncləri arasında 
inkişaf etdirmək istəyiriksə, insanların bədii əsər 
yaratmaq məqsədilə tədqiqatın müxtəlif forma- 
larının inteqrasiya edilməsini necə öyrəndiyinin 
anlanması, çoxüzlü fenomenin izahı, yeni tex- 
nologiyanın yaradılması, yaxud sabit mühit həl- 
linin təklif edilməsi böyük əhəmiyyət kəsb edir. 
Hazırkı alt-fəsil aşağıdakı məsələləri nəzərdən 
keçirir: interdisiplinar inteqrasiya üçün mərkəzi 
koqnitiv proseslər hansılardır? Hansı “bilik” nö- 
vü incəsənətdə, məsələn, tarixi abidələrdə, balıq 
ovu üçün ehtiyatın azalmasında, yaxud davamlı 
inkişaf siyasətində özünü büruzə verir? İnteqra- 
tiv idrakın bu cür formasının nisbi uğurunu han- 
sı əsasla fərqləndirə bilərik? Və sonda, interdi- 
siplinar inteqrasiyanın güclü formalarının inki- 
şafı üçün təlimatı necə hazırlaya bilərik? İnter- 
disiplinar inteqrasiyanın səciyyələndirilməsi ge- 
niş və hərtərəfli intellektual yanaşma ilə mürək- 
kəbləşir I2, s.2011. İncəsənətdə inteqrasiya qısa- 
müddətli məxariclər şəraitində təbii ehtiyatların 
qorunması məqsədilə cəmiyyəti hərəkət etdirən 
şərtlərin izahında maraqlı olan iqtisadçı-ekoloq- 
ların inteqrasiyasından çox fərqlənir. Bu iş cə- 
miyyətin sosial birliyi, etibar, ünsiyyət və sosial 
öhdəliklər səviyyələri, o cümlədən biolofi eko- 
sistemlərin xassələri kimi amilləri şərtləndirən 
səbəbin mürəkkəb izahı daxilində birləşdirir 13, 
s.57-71.1. Sosioloqlar, antropoloqlar və bioloq- 
lar tərəfindən tədqiq edilən ayrı-ayrı amillərin 
inteqrasiyası izahedici gücü maksimallaşdırmaq 
məqsədilə bir-birini tamamlayır. Bu nümunə in- 
teqrasiya edilən məqsəd, məzmunlar, məlumat 
növləri, nəzəriyyələr və yanaşmalar və inteqra- 
siyaya cəlb edilmiş əsas koqnitiv proseslər baxı- 
mından incəsənətdən fərqlənir. 

Bu gün interdisiplinar iddialar universitet- 
lərin missiyalarında bütün dünyada açıq-aşkar 
ifadə edilmişdir. Biz keyfiyyətli təlimatlar hazır- 
lamaq, tələbələrdən bu institusional aspektləri 


Epistemolofi interdisiplinarlıq 


yerinə yetirmək istəyiriksə, insanların sintez et- 
məyi öyrənmələrinin dərk edilməsini zəruri hal 
kimi qəbul etməliyik. Sintezlər bir-birindən 
fərqləndiyindən, sintez etməyin epistemiolofi 
əsaslarını öyrənmək işi interdisiplinar sintezin 
özünəməxsus, ümumi xüsusiyyətlərinə, həmçi- 
nin yanaşı gedən meyarlarına diqqət etməyi tə- 
ləb edir. 

İnterdisiplinarlıq üçün praqmatik kons- 
truktiv epistemiolofi çərçivə. İnterdisiplinar təd- 
ris üçün məhsuldar epistemiolofi çərçivə aşağı- 
dakılardan ibarətdir: 

— birincisi, epistemiolofi struktur disipli- 
nar anlayışların çoxsaylı bacarıq formalarının 
nəzərə alınması üzrə plüralistik olmalı və fərqli 
intellektual gündəlikləri əhatə etməlidir, 

— ikincisi, o, interdisiplinar tədris hadisəsi- 
nə uyğun olmalı, interdisiplinar inteqrasiya pro- 
seslərini işıqlandırmalıdır, 

— üçüncüsü, nəzəriyyə biliyin sadədən da- 
ha mükəmməl şərtlərə doğru irəliləməsini izah 
etməli və təhsilin əhəmiyyətli dinamikasını işıq- 
landırmalıdır, 

— nəhayət, bilik keyfiyyətinin təmin edil- 
məsini təklif etməlidir: interdisiplinar səylərdə 
etibarlı və müvafiq tətbiqetmə standartlarını tək- 
lif etməklə xəta ehtimalını azaldan epistemiolofi 
mexanizmi qurulmalıdır. 

İnterdisiplinar tədrisin dinamik təsvirinə 
doğru. İnterdisiplinar tədrisin epistemiologiyası 
üçün yuxarıda göstərilən meyarlar birbaşa ola- 
raq praqmatik konstruktivizmə işarə edir. Praq- 
matik konstruktivizm interdisiplinar tədrisin 
epistemiolofi əsasları kimi təklif edilir. Filosof- 
lar Nelson Goodman və Katerin Elginin əsərlə- 
rinə əsaslanaraq, bu yanaşma məqsədli, plüralis- 
tik və müvəqqəti interdisiplinar tədrisin səciyyə- 
ləndirilməsi üçün müvafiq çərçivə təklif edir 
İ41. İnterdisiplinar tədris konstruktivist-praqma- 
tik epistemiologiyaya aiddir. Bu epistemiologi- 
ya mövcud disiplinar təsəvvürlər vasitəsilə in- 
sanların dünyanı, özlərini və digərlərini daha 
yaxşı anlamalarını aydınlaşdırır. Konstuktivist 
epistemiolofi struktur iddia edir ki, tədqiqat və 
idrakın məqsədi anlama prosesinin irəlilədilmə- 
sidir. Tədqiqat sorğusu həqiqət axtarışında heç 
də təsviri biliklərin toplanması deyil. Əksinə, 
sorğu öz predmetinin geniş, dərin və nəzərdən 
keçirilə bilən anlanmasını tələb edir. Konstruk- 
tiv interdisiplinar tədris bilik, mənanın yaradıl- 
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ması və öyrənmə haqqında aşağıdakı beş prin- 
siplə təsvir edilə bilər. 

Biliklər ətraf mühitlə qarşılıqlı əlaqə vasi- 
təsilə qurulur. Tələbələr qəbul edən və interpre- 
tasiya edəndirlər. Onlar əqli modelləri yaradan 
koqnitiv, interpretasiya hərəkətləri vasitəsilə fi- 
ziki aləm barədə öz şəxsi təsəvvürlərini yaradır- 
lar. Bu dərk etmə prosesi yeni ideya və hadisə- 
lərin artıq yaradılmış mövcud fərziyyələrlə uy- 
ğunlaşdırılmasını ehtiva edir. Tələbə tərəfindən 
yaradılmış bilik təkcə ideyalardan (məzmundan) 
deyil, həm də əldə edildiyi kontekst haqqında 
biliklərdən, dərk edənin həmin mühitdə nə et- 
məsindən ibarətdir. Dərk (idrak) edənin həmin 
mühitdən nə əldə etmək niyyətlərini ehtiva edir. 
Beləliklə, insanları daha aşağı səviyyəli həyat 
formalarından fərqləndirən cəhət intensiallıqdan 
(məqsədli həyat və davranışdan) və bu intensial- 
lığı təşkil edən niyyətlərin məcmusundan ibarət 
qabiliyyətlərə və səriştələrə aiddir. Reallıq (dün- 
yadan aldığımız hisslər və duyğulardır) dərk- 
edənin ağlındadır. Yuxarıda təsvir edilən məna- 
nın yaradılması prosesi idrak üçün xarici, fiziki, 
unikal dünyanın dərk edilməsini yaradır. Bu təs- 
vir dünya haqqında təsəvvürlərin unikal kombi- 
nasiyasını yaratmış öyrəncinin unikal təcrübəsi- 
nə əsaslanır. Bu o demək deyil ki, biz öz reallı- 
ğımiızı digərləri ilə bölüşə bilmərik. Əlbəttə, bu 
o demək deyil ki, biliklər sadəcə fiziki dünyada 
mövcud olan və əldə ediləcək yaxud ötürülən 
xarici varlıqlardır. 

Biliklər müvafiq kontekstlərdə möhkəmlə- 
nir və indekslənir. İdeyalarımız və əldə etdiyi- 
miz bacarıqlar qismən onların əldə edildiyi ya- 
xud tətbiq edildiyi situasiyadan yaxud kontekst- 
dən asılıdır. Yəni, biliklərin əldə edilməsinin 
konteksti dərk edən tərəfindən ideyanın izah 
edilməsi yaxud ideyadan məna çıxarmaq məq- 
sədilə istifadə edilən biliyin bir hissəsidir. Bu o 
deməkdir ki, mücərrəd qayda və qanunlar istəni- 
lən kontekstdən təcrid edildikdə, heç bir məna 
kəsb etmir. Bacarıqlar barədə həqiqətən anladı- 
ğımiz bu bacarıqların tətbiqidir. Biz bu tətbiqlə- 
ri hekayələr (narrativlər) kimi saxlayırıq və hə- 
min hekayələr insanlar arasında əsas ünsiyyət və 
mənanın yaradılması vasitəsinə çevrilir. Kons- 
truktivizmə əsasən, bacarıqlar ilkin və ardıcıl 
olaraq məntiqli kontekstlərdən əldə edildiyi hal- 
da daha məntiqli olur. İdeyalar tətbiq edilənə- 
dək, onlar heç bir məna kəsb etməyəcək. Faktla- 


rın sadə tədrisi və kontekstualizasiyasız konsep- 
siyaların izahı bu ideyaları mövcud olduğu 
situasiyanın xüsusiyyətləri ilə uyğunlaşdırmağa 
imkan vermir 15, s. 63-801. 

Konstuktivist epistemiolofi struktur iddia 
edir ki, tədqiqat və idrakın məqsədi anlama pro- 
sesinin irəlilədilməsidir. Tədqiqat sorğusu həqi- 
qət axtarışında heç də təsviri biliklərin toplan- 
ması deyil. Əksinə, sorğu öz predmetinin geniş, 
dərin və nəzərdən keçirilə bilən anlanmasını tə- 
ləb edir. Konstruktiv interdisiplinar tədris bili- 
yin, mənanın yaradılması və öyrənmə haqqında 
prinsipləri təsvir edir. 

Yaradıcılığa bu cür təbiiləşdirilmiş yanaş- 
ma interdisiplinarlıqda ən azı dörd nəticə ehtiva 
edir. Birincisi, yaradıcılıq hər yerdə olduğun- 
dan, o, kreativ fənlərin (memarlıq, təsviri və ic- 
rayi (perfomans) incəsənət, dizayn) qeyri-krea- 
tiv fənlərdən (sənətkarlıq, mühəndislik, tarix) 
fərqləndirilməsi üçün meyar ola bilməz. Bu nə- 
ticə fənlər klasteri (incəsənət, elm), o cümlədən 
ixtisaslaşdırılmış fənlər (sənaye dizaynı, kimyə- 
vi mühəndislik) üçün doğrudur. 

İkincisi, yaradıcılığı fənlərin fərqləndiril- 
məsi meyarı kimi aradan qaldırılması fənlərin 
fərqləndirilməsi üçün daha uyğun olan meyarla- 
ra işarə edir. Ontologiya yaxud epistemiologiya- 
dan daha çox tarix və təcrübə fənlər üçün daha 
ciddi identifikasiya şərtləri tələb edir. Universi- 
tetlərin cari fənlərə verdikləri mövqe və imti- 
yazlar nəsə daş üzərində yazılmayıb, istənilən 
ifadələrdə və fikirlərdə tapıla bilənlərə analofi 
olaraq instrumentalizmin əlavə məhsuludur. 

Üçüncüsü, yaradıcılıq hərtərəfli olduğun- 
dan, onun T1nterdisiplinar fikir və təcrübədə 
mövcudluğunu gözləmək üçün bütün əsaslar 
var. Bu səbəbdən də nə intersdisiplinarlığı yara- 
dıcılığın çatışmazlığı kimi göstərməyə, nə də 
onun bu vaxta kimi unikal naməlum incəsənət 
formasına malik olduğu üçün tərifləməyə heç 
bir əsas yoxdur. 

Dördüncüsü, fənlərin ifadələr və baxışla- 
rın tarixi trayektoriyalarını əks etdirən artefakt- 
lar kimi anlanması, həmçinin disiplinar yaradı- 
cılıq üçün əsas yaradır. Bütün səmərli kreativ 
səyləri ilə birlikdə, interdisiplinar yaradıcılıq 
təcrübə və yaxşı idarəçilik tələb edir. Fənlərin 
“silos saxlama anbarı” modelindən imtina edil- 
dikdə, interdisiplinarlıq, üsul və idarəçiliyin ye- 
ni formalarının yaradılması üçün güclü namizə- 
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də çevrilir. Bu, yaradıcılıq və interdisiplinarlığın 
ilkin anlaşılması üçün fundamental əsasdır. 

Problemin aktuallığı. İnterdisiplinar strategi- 
ya və fenomeni fənlərin təkamülündə yeni mərhələ 
kimi qiymətləndirilir. Odur ki, məqalədə 1nterdisipli- 
nar elmi yanaşma paradiqmasının nüvəsini təşkil 
edən epistemologiyaların və perspektivlərin tədqiqi 
aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi. interdisiplinarlıq ka- 
teqoriyasının pedaqofi, fəlsəfi və didaktik sistemlərdə 
yeri və funksiyaları, təhsil fenomeni və strategiyası 


Ədəbiyyat: 


Epistemolofi interdisiplinarlıq 


kimi elementləri, funksiyaları, onun epistemolofi mo- 
delinin xüsusiyyətləri kompleks təhlil edilmişdir. 
Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
göstərilən praktik təkliflərin əhəmiyyəti böyükdür, 
ondan ibarətdir ki, həmin təkliflər interdisiplinar ali 
təhsil onun epistemolofi-didaktik tədqiqatı kontekstin- 
dən qaynaqlanır. Ali təhsil prosesində tədris və təli- 
min nəzəriyyəsi və praktikası arasında ziddiyyətlərin 
həlli yönündə tədqiqat işinm potensialını həmin prak- 
tik məqsədlərin və təkliflərin reallaşmasında görürük. 
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EDUCATION AS A COGNITIVE PROCESS THAT CONVEYS MEANINGFUL 
REALTTTES TO THE YOUNGER GENERATION 


Xülasə. Məqalədə orta ümumi təhsil məktəblərində və ali təhsil müəssisələrində yerinə yetirilən məş- 
gələ dərslərinin ümumi vəziyyəti, icra mexanizmləri və icranın fiziolofi qanunauyğunluqları araşdırılmışdır. 


Qeyd edilmişdir ki, maddi aləm həqiqətlərinin elm adamları tərəfindən kəşfi və öyrədənlər tərəfindən böyü- 
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Təlim dərk olunmuş gerçəklikləri böyüyən nəslə ötürən idraki proses kimi 


yən nəsillərə çatdırılması tədrici xarakter daşıyır, eyni mexanizmlərlə icra olunur və mərhələli şəkildə həyata 
keçirilir. 
Açar sözlər: materiya, hərəkət, təhsil, elm, idrak, məsələ həlli, qanun 


Pesrotme. B craTbe Hcc/iCHOBaHO OÖHIC€ COCTOSHH€  yuCOHbIX 33HSİTHİİ, TİDPOBOZHMBIX B CDEHHHX 
oöıuco6pa3oBaT€“I5HBIX HTKO/TAX H BBİCHİHX  yUCOHBİX 33BCİLEHHSİX, MEXƏHHSMBİ TIPOBeyeHHs  H )H3HO/TO- 
THH€CKH€ 3AKOHOMEPHOCTH TIPOB€/IEHHSI, ÖTMEHCHO, HTO OTKDBİTH€ yuCHBIMH HCTHH MƏT€PHa/IBHOTO MHpa H 
HOH€CeHH€ HX yUHTC/EIMH /10 HTOHpacTaFOHHX TİOKOHNEHHİ HOCHT TİOCTETEHHBİH XapaKTep, OCyLICCTB:IS€TC31 
TO OHHHM H TEM ?K€ MEXAHH3MAM H TpOHCXOVHT TIO9TaTIHO. 

Kuuroueepte cnosa: mamepusi, OGuoiceHnu€, OĞpaso6aRü€, HayKa, ho3HaHU€, petueHue€ saödu, npaso 


Summary. In the article, the general condition of training classes performed in secondary general 
education schools and higher education institutions, implementation mechanisms and physiological 
regularities of implementation vvere investigated. It has been noted that the discovery of the truths of the 
material vvorld by scfentists and the delivery of them by teachers to the grovving generations is gradual in 


nature, carried out by the same mechanisms and carrted out step by step. 
Key vvords: matter, motion, education, science, cognition, problem solving, lavv 


Hər bir ölkədə insanların həyat tərzinin 
yaxşılaşdırılması, sənayenin, kənd təsərrüfatının 
inkişafı, hərbi qüdrətinin səviyyəsi, həmin ölkə- 
nin elmi potensialının inkişafından, xüsusilə də 
dəqiq elmlərin inkişaf səviyyəsindən asılıdır. B. 
Napaleonun: “Hər bir ölkədə riyaziyyat elminin 
gücü ilə dövlətin gücü bir-birinə paraleldir” və 
M.V. Lomonosovun: “Fizika elminin sağ əli 
kimyadır, riyaziyyat isə onun gözüdür” kəlamla- 
rı dəqiq elmlərə verilən qiymətin bariz göstərici- 
sidir. Ona görə də hər bir ölkənin əldə etdiyi 
nailiyyətlər dəqiq elmlərin — xüsusilə də riyaziy- 
yat, fizika, kimya, və s. tədrisi keyfiyyətinin sə- 
viyyəsindən, bu elm sahələrinin mükəmməl öy- 
rədilməsindən, təhsilalanların bu sahələri dərin- 
dən qavramasından asılıdır. Akademik B.A. Sa- 
dovniçiy yazırdı: “İnsan təbiət elmlərinin cə- 
miyyətin gündəlik həyatında və onun dünyası- 
nın formalaşmasında oynadığı rolun mənasını 
bilmirsə, o, cəmiyyətin həyatında məntiqlə dü- 
şünərək iştirak edə bilməz”. Nobel mükafatı 
laureatı Kapitsa:“ Hər bir millətin faciəsi təbiət 
elmlərinə marağın azaldığı gündən başlayır,” — 
demişdir. Məhz bu səbəbdən də orta ümumtəh- 
sil məktəblərinin başlanğıc siniflərindən və ali 
təhsil müəssisələrinin birinci kursundan başla- 
yaraq göstərilən elm sahələrinin lazımı səviyyə- 
də mənimsənilməsinə xüsusi diqqət yetirilməli 
və dərindən öyrədilməlidir. 

Təlim prosesi müxtəlif üsullarla: mühazi- 
rə, laboratoriya məşğələləri, seminarlar, məsələ 
həlli və s. formalarda həyata keçirilir. Orta 
ümumtəhsil məktəblərində auditoriya şəraitində 
tədris edilən məşğələ dərslərindən ən az dərs 


yükü (dərs saatı) məsələ həlli dərsinə ayrılır və 
ya çox vaxt, ümumiyyətlə, heç ayrılmır. Ali təh- 
sil müəssisələrində isə, auditoriya şəraitində ye- 
rinə yetirilən məşğələ dərslərinə ayrılan dərs yü- 
kü saatlarından (məşğələ dərslərindən) məsələ 
həlli dərsinə təxminən 157£ dərs yükü ayrılır, ya 
da heç ayrılmır. Bütün bunlar onunla izah olu- 
nur ki, ya bu dərsi aparan müəllimlər özləri mə- 
sələ həlli dərsini zəif bilirlər, ya da ümumiyyətlə 
bilmirlər. Lakin, qeyd etmək lazımdır ki, müxtə- 
lif növ məşğələ dərsləri içərisində ən vacibi öy- 
rənənlərin zehni qabiliyyətini, əqli inkişafını, ri- 
yazi təfəkkürünü daha çox inkişaf etdirən məhz 
məsələ həlli dərsidir. Ona görə də məşğələ for- 
masında həyata keçirilən dərslər içərisində mə- 
sələ həlli dərsinin dərs yükünü lazımı səviyyədə 
artırmalı və təhsilalanların bu dərs növünü də- 
rindən mənimsəmələri təmin edilməli, onun təd- 
risinin yüksək səviyyədə yerinə yetirilməsinin 
qayğısına qalınmalı və bu sahənin keyfiyyətli 
təlimi təmin edilməlidir. Belə yanaşma həm təh- 
sil müəssisələrində həyata keçirilən dərs prose- 
sində (auditoriya şəraitində), həm də ev tapşırıq- 
larında nəzərə alınmalıdır. 

Bütün başqa elm sahələrinin tədrisində ol- 
duğu kimi, fizikanın təlimində də (öyrənmə və 
öyrədilməsində) müxtəlif üsullarından istifadə 
edilir və bu üsulların əsasında nəzəriyyə ilə təc- 
rübənin vəhdəti durur. Bu üsullar, canlı müşahi- 
də və abstrakt düşüncədən başlayıb, təcrübədə 
qurtarır. Müşahidələr əsasında nəzəriyyələr qu- 
rulur, qanunlar və hipotezlər formalaşdırılır, on- 
lar təcrübədə yoxlanılır və yekun yanaşma 
müəyyən edilir. Beləliklə, təcrübə nəzəriyyənin 
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meyarıdır və onu yoxlamağa və dəqiqləşdirmə- 
yə imkan verir. 

Fizika elmi materiyanı, onun müxtəlif for- 
malarını, onda mövcud olan obyektiv reallıqları 
öyrənir. Təbiətdə, bizi əhatə edən məkanda, bi- 
zim ətrafımızda mövcud olanların hamısı, bizim 
özümüz və bizim hiss üzvlərimiz vasitəsilə qav- 
ranılan nə varsa, hamısı materiyadır. Materiyada 
mövcud olan varlıqların hər biri mütləq şəkildə 
ancaq onların özlərinə məxsus xassələrə və 
müəyyən formalara malikdir. Materiyanın bütün 
formaları öz xassələrini dəyişə və biri-birinə 
çevrilə bilirlər. Lakin materiyanın formalarının 
hamısına məxsus olan, bizim şüurumuzdan kə- 
narda və ondan asılı olmayan obyektiv reallığa 
malik olması xassəsi, həmişə dəyişməz qalır. 

İnsanlar materiyanı, materiyada mövcud 
olanları, onda baş verən qanunauyğunluqları, 
dəyişmələri öyrənir və onunla qarşılıqlı əlaqədə 
öz varlığını təmin edir. İ. M. Seçenovun dediyi 
kimi: “Orqanizm onun varlığını təmin edən xa- 
rici mühitsiz mövcud ola bilməz”. Materiya hə- 
rəkətsiz, dəyişmələrsiz mövcud ola bilməz. Hə- 
rəkət dedikdə sadəcə olaraq mexaniki yerdəyiş- 
mə başa düşülmür. Hərəkət ən ümumi mənada 
kainatda baş verən bütün dəyişmələri və proses- 
ləri, ən sadə yerdəyişmədən tutmuş və düşüncə 
tərzində qurtaran nə varsa hamısını əhatə edən 
anlayışları özündə birləşdirir. Materiyanın müx- 
təlif formaları və çoxlu hərəkət növləri vardır. 
F. Engelsə görə, bu hərəkətlər aşağıdakı beş 
əsas növə: mexaniki, fiziki, kimyəvi, biolofi və 
sosiolofi növlərə bölünür. 

Materiyanın varlığının (mövcudluğunun) 
təminatçısı, onun ayrılmaz hissəsi olan hərəkət 
anlayışı kainatda baş verən bütün yerdəyişmələ- 
ri, keyfiyyət dəyişmələrini, inkişafı, qarşılıqlı tə- 
sir və qarşılıqlı əlaqələr anlayışlarının hamısını 
özündə birləşdirən geniş anlayışdır. Engelsin tə- 
birincə desək, hərəkət anlayışı kainatda baş ve- 
rən ən sadə yerdəyişmədən başlayıb və mürək- 
kəb düşüncə tərzində qurtaran bütün dəyişiklik 
və proseslərin hamısını özündə birləşdirir. Hərə- 
kətin göstərilən: mexaniki, fiziki, kimyəvi, bio- 
lofi və sosial növləri həm cansız təbiətdəki, həm 
canlı aləmdəki (hərəkətin bioloyli forması) və 
həm də insanların cəmiyyətdəki həyat tərzini 
əhatə edir. Materiyanın bütün bu hərəkət forma- 
ları qarşılıqlı əlaqədədir və daim biri o birisinə 
çevrilir, lakin hər biri özünün xüsusi keyfiyyəti- 


nə malikdir. Bu hərəkət növlərinin hər biri ma- 
teriyanın müəyyən bir inkişaf etapını (pilləsini) 
xarakterizə edir. Ona görə də bu hərəkət növlə- 
rindən birini o birisinə, xüsusilə də yüksək hərə- 
kət növünü aşağı hərəkət növünə gətirmək (əvəz 
etmək) olmaz. Hər bir yüksək hərəkət növü özü- 
nə məxsus mürəkkəb qanunauyğunluğa malik- 
dir. Müxtəlif elm sahələri ayrı-ayrı hərəkət növ- 
lərini öyrənir, o cümlədən fizika elmi də göstəri- 
lən hərəkət növlərindən mexaniki və fiziki hərə- 
kət növlərini öyrənir. 

Materiyanın hərəkətinin mövcudluğu və 
onun hərəkətverici qüvvəsi, materiyanın özün- 
də, öz daxilində təsir göstərən və materiyanın 
konkret formaları arasında mövcud olan qarşı- 
lıqlı təsirlərdir. Bu vaxt materiyanın konkret 
formaları arasında mövcud olan və bilavasitə 
onların arasında fəaliyyət göstərən daxili qarşı- 
lıqlı təsirlər əsas rol oynayır. 

Təbiətdə baş verən bütün dəyişmələri, qa- 
nunauyğunluqları müəyyən etmək — öyrənmək 
üçün əsas vasitə müşahidə və təcrübi məşğələlər- 
dir. Bilavasitə müşahidə aparmaq çox sadə öy- 
rənmə üsulu olub, hər hansı hadisənin (fiziki pro- 
sesin) xüsusi yanaşma 1lə hazırlanmış (düzəldil- 
miş) sürəti (modeli) üzərində həyata keçirilir. La- 
kin bu öyrənmə üsulu çox vaxt müxtəlif hadisələr 
arasındakı münasibətləri (əlaqələri) dəqiq müəy- 
yən etməyə imkan vermir. Belə hallarda tədqiqat- 
çılar təcrübəyə (eksperimentə) müraciət etməli 
olurlar. Təcrübi məşğələnin əsas üstünlüyü öyrə- 
niləcək hadisəni (prosesi) sadələşdirməyə, hadi- 
sədə (prosesdə) ən əsas əlamətlərin (vacib anla- 
yışların, elementlərin) seçilib saxlanılmasına, bu 
və ya başqa sadələşdirilmiş şəraitdə öyrənilməsi- 
nə, analiz edilməsinə imkan yaratmasıdır. Bir sı- 
ra müşahidələrin tutuşdurulması və analiz edil- 
məsi, öyrənilən prosesin müxtəlif əlamətləri ara- 
sında xüsusi əlaqələrin yaradılmasına imkan ve- 
rir. Öyrənmə (qavrama) əməliyyatının sonrakı 
mərhələsi, müəyyən edilmiş xüsusi əlaqələrin fi- 
ziki qanun şəklində ümumiləşdirilməsidir. Fiziki 
qanunların analizi, bu və ya başqa hipotezlərin və 
ya nəzəriyyələrin irəli sürülməsinə və ya müəy- 
yən ümumi qanunauyğunluqların kəşf edilməsinə 
imkan verir. 

Materiyanın müxtəlif formaları qarşılıqlı 
əlaqəli və qarşılıqlı asılıdırlar. Təlim prosesində 
öyrənənlər müəyyən edirlər ki, bütün hərəkət 
formaları bir-biri ilə sıx əlaqəlidir. Yeni, daha 
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mürəkkəb hərəkət formaları sadə (aşağı) hərəkət 
formaları əsasında meydana gəlir və onları əhatə 
edir. Hərəkət formalarının hər birinin öz xüsusi, 
yalnız özlərinə məxsus qanunauyğunluqları var. 
Hərəkətin mexaniki və fiziki formaları maddi 
aləmin bütün formalarında özünü göstərir. Fizi- 
kanın maddi aləmin bütün başqa elm sahələrinə 
geniş nüfuz etməsinin, onların inkişafına təkan 
verməsinin səbəbi də məhz bundadır. Hərəkətin 
aşağı formasının qanunauyğunluqları daha yük- 
sək hərəkət formasının mahiyyətini əhatə edir. 
Yəni yüksək hərəkət formasının qanunauyğun- 
luqları aşağı hərəkət formasının qanunauyğun- 
luqlarından ibarət olmur. Məsələn, canlı orqa- 
nizmdə fiziolofi proseslər üzrə qanunlar, heç də 
mexaniki və fiziki qanunların təkrarı və yaxud 
bu və ya digər formada dəyişdirilmiş, ümumi- 
ləşdirilmiş formasından ibarət hesab edilməmə- 
lidir. Məsələn, mürəkkəb fiziolofi proses olan 
qan dövranı öz əsasına görə fiziki prosesdir, be- 
lə ki, mayenin axını ilə əlaqədardır (hidrodina- 
mika), damar boyunca elastiki rəqslərin və dal- 
ğaların yayılması baş verir (rəqslər və dalğalar), 
ürək mexaniki iş görür (mexanika), biopotensia- 
İm əmələ gəlməsi baş verir (elektrik hadisəsi) və 
s.. Bunun kimi də fiziolofi proses olan tənəffüs 
(nəfəs alma) prosesində baş verən mexaniki və 
fiziki proseslər heç də tənəffüs prosesinin ma- 
hiyyətini əhatə etmir. Çünki söhbət bir moleku- 
lun hərəkətindən gedirsə, bu, mexaniki hərəkətə 
aiddir. Əgər molekullar yığımının hərəkəti nə- 
zərdən keçirilirsə, burada mexaniki hərəkətdən 
söhbət gedə bilməz. Tənəffüs prosesi canlı orqa- 
nizmin fəaliyyəti nəticəsində orqanizmdə baş 
verən mürəkkəb fiziolofi prosesdir, qazın hərə- 
kəti ilə bağlıdır (aerodinamika), istilikvermə ilə 
əlaqədardır (termodinamika), buxarlanma 1lə 
bağlıdır (faza keçidləri) və i. a.. 

İstər maddi aləmdə mövcud olan gerçək- 
liklərin (qanunların, qanunauyğunluqların) aşkar 
edilməsi (kəşfi), istərsə də bu kəşflərin (aşkar 
edilənlərin) gələcək nəsillərə (öyrənənlərə) çat- 
dırılması (öyrədilməsi) eyni fiziolofi qanunauy- 
ğunluqlarla həyata keçirilir. Təlim dərk edilmiş 
obyektiv reallıqları (kəşf edilmiş qanunları, qa- 
nunauyğunluqları) böyüyən nəsillərə çatdırmaq 
və onları inkişaf etdirmək prosesidir. Obyektiv 
reallığın insan şüurunda əks etdirilməsi — inikası 
müxtəlif üsul və vasitələrdən istifadə etməklə 
məqsədyönlü şəkildə aparılır. Bu prosesdə elm 


və təhsil adamlarının, müəllimlərin, alimlərin 
öyrəndikləri elmi həqiqətlər və kəşflər böyüyən 
nəsillərə ötürülür. Öyrədilmə, dərk etdirilmə 
əlaqəli və mərhələli şəkildə aparılır, tədrici xa- 


rakter daşıyır, öyrədənlər və öyrənənlərin 
qarşılıqlı fəaliyyəti əsasında müxtəlif 
formalarla: mühazirə, təcrübi məşğələ, 


laboratoriya işləri, məsələ həlli və s. üsullarla 
yerinə yetirilir. 

Dərk olunma prosesi müxtəlif formalarda 
ola bilər. Materiya haqqında dərk olunmuş (qav- 
ranılmış) bilikləri (həqiqətləri) heç vaxt bitkin 
saymaq olmaz. Bütün dərk edilən biliklər nisbi- 
dir. Bu onunla əlaqədardır ki, təbiət daim dəyiş- 
məkdədir (hərəkətdədir). Ona görə də, təbiətdə 
baş verən dəyişmələr nəticəsində əvvəllər dərk 
edilmiş biliklərdə, həqiqətlərdə, proseslərdə 
mütləq kənara çıxmalar müşahidə olunur. Bu 
səbəbdən də təbiət gerçəklikləri həqiqi, obyek- 
tiv, elm gerçəklikləri isə nisbi, subyektiv xarak- 
ter daşıyır. Buradan aydın olur ki, təbiət gerçək- 
liklərinin daha obyektiv və həqiqətə uyğun qav- 
ranılması üçün, təlim prosesinin düzgün qurul- 
ması, təlim üsullarının düzgün seçilməsi, öyrə- 
nənlərə daha dolğun çatdırılması böyük əhəmiy- 
yət daşıyır. Müəllimlərin, metodistlərin, tərbiyə- 
çilərin və ümumiyyətlə, bu sahədəki iş adamla- 
rının düzgün fəaliyyəti böyük rol oynayır. Təlim 
prosesində çalışan iş adamlarının vəzifəsi dərk- 
etmə üsullarını düzgün seçmək, onlar arasındakı 
əlaqələri üzə çıxarıb, təlim prosesində nəzərə al- 
maqdan ibarətdir. 

Dərk olunmuş gerçəklikləri (elmi həqiqət- 
ləri) böyüyən nəsillərə öyrətmək (dərk etdir- 
mək), öyrədənlə öyrənən arasında əvvəlcədən 
qurulan qarşılıqlı fəaliyyət prosesidir. İdrak da 
maddi aləm həqiqətlərinin kəşfi, bu həqiqətlərin 
böyüyən nəsillərə ötürülməsi prosesidir. Bu sə- 
bəbdən idrakla təlim arasında ciddi əlaqələr var, 
hər ikisi dərketmə prosesidir. Dərketmə prosesi 
obyektiv aləmdəki mahiyyətə doğru irəliləmə, 
aşağı səviyyəli biliklərdən daha yüksək səviyyə- 
li biliklər aləminə yaxınlaşmaq prosesidir. De- 
məli, təlim prosesində idrak nəzəriyyəsindən ge- 
niş istifadə etməklə, elmi bilikləri gənc nəsillərə 
mükəmməl mənimsətmək olar. 

İnsanlar materiya (aləm) haqqındakı ilkin 
(başlanğıc) biliklərini hissi idrak — duyğular, 
qavrayışlar, təsəvvürlər vasitəsilə dərk edir. 
Deməli, öyrənmənin başlanğıc mərhələsində 
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hissi idrak daha aktiv iştirak edir. Qavramanın 
sonrakı (yuxarı) mərhələsində rasional idrak 
(təfəkkür, anlayış, nəzəriyyə və bunların tətbiqi) 
daha aktiv iştirak edir. 


Maddi varlıq 


(əks edən) qıcıqlanma 


Materiyanın varlıq formaları tədricən dərk 
olunur. Bəşəriyyətə bu formaların yalnız bəzi 
xassələri və dəyişmə xüsusiyyətləri məlumdur. 
İnsanların hiss orqanlarını texniki vasitələrlə 
silahlandırmaq yolu ilə, bəzi makroskopik və 
həm də mikroskopik aləmlərin sirlərinin öyrə- 
nilməsini genişləndirmək, sürətləndirmək və 
daha incəliklərini dərk etdirmək olar. 

İnsan idrakının inkişaf prosesinin istiqa- 
məti belədir: duyğular — qavrayışlar — tə- 
səvvürlər — anlayışlar — mühakimələr — 
əqli nəticələr — (qanun, nəzəriyyə, müddəa, 
prinsip, model və s.). 

Hissi idrakdan nəzəri (mücərrəd) təfəkkü- 
rə keçid, yalnız cisim və hadisələr arasındakı 
daxili əlaqələri dərk etdikdə baş verə bilər. 


Mərkəzi sinir sistemi 
(Baş beyin) 


Afferent sinir telləri 
Efferent sinir telləri 


Dərk edilmiş obyektiv reallıqların (materi- 
ya həqiqətlərinin) böyüyən nəsillərə çatdırılması 
və onların inkişaf etdirilməsi prosesi mərkəzi si- 
nir sisteminin reflektor fəaliyyəti ilə həyata ke- 
çirilir. İ.P. Pavlov bununla əlaqədar olaraq yaz- 
mışdır: “Mürəkkəb orqanizmin həyatında ref- 


Beyində fiziki 


İnsan beynində şüurun yaranma mexaniz- 
mi aşağıdakı sxem üzrə gedir: 


Psixi 
proses 


Fiziolofi 
proses 


leks ən vacib və tez-tez baş verən prosesdir. 
Refleks orqanizmdə hər hansı fəaliyyətin: əzələ- 
nin yığılmasının və ya boşalmasının, damarların 
yığılması və genişlənməsi və s. baş verməsidir”. 
Refleks — xarici və ya daxili mühitin qanunauy- 
ğun dəyişməsinə orqanizmin cavab reaksiyasıdır. 

Mərkəzi sinir sisteminin vəzifəsi, ətraf 
mühit amillərinin-qıcıqlandırıcıların (isti, soyuq, 
iy, dad, fiziki zərbə, günəş şuası və s) təsiri ilə 
bütöv orqanizmdə (bütün orqan və toxumalarda) 
mövcud olan reseptorların qıcıqlanması zamanı 
əmələ gələn və afferent sinir telləri vasitəsilə 
yayılan mərkəzəqaçma impulsları selini qəbul 
etmək, onların analiz və sintezini həyata keçir- 
mək, sintez nəticəsində alınan yekun nəticələri 
(qıcıq sellərini) efferent sinir telləri vasitəsilə ət- 
raf (periferik) orqanlara ötürüb, onlarda qıcıq- 
lanma (oyanma) yaratmaq və ya onlarda möv- 
cud olan qıcıqlanmanın tonusunu qoruyub sax- 
lamaqdır. Mərkəzi sinir sistemi, orqanizmlərin 
ətraf mühit amillərinə fərdi uyğunlaşmasını, on- 
da mövcud olan bütün sistemlərin, orqan və to- 
xumaların ən təkmilləşmiş (yetkin) uyğunlaşma- 
sını və birləşməsini təmin edir. 

Materiyada mövcud olan obyektiv reallıq- 
ların, qanun və qanunauyğunluqların, baş verən 
hadisələrin dərk edilməsinin əsasını, reflektor 
fəaliyyət təşkil edir. Reflektor fəaliyyətin quruluş 
əsasını xarici mühit amillərinin resrptorlarda ya- 
ratdığı qıcıq selinin sinir telləri vasitəsilə keçdiyi 
yol təşkil edir. Bu yol reff/ektor qövs adını daşı- 
yır. Onun tərkibinə daxildir: 1) ətraf mühitdən 
daxil olan qıcıqlanmanı qəbul edən reseptorlar, 
2) qıcıqlanma selini mərkəzi neyronlar sisteminə 
aparan afferent sinir telləri, 3) impulsları effektor 
neyronlara ötürən (verən) neyron və sinapslar, 4) 
neyronlarda meydana gəlmiş impulsları mərkəzi 
sinir sistemindən ətraflara (periferiyaya) aparan 
(ötürən) efferent sinir telləri, 5) refleks nəticəsin- 
də baş verən fəaliyyəti dəyişən, daxil olan göstə- 
rişi yerinə yetirən (icra edən) orqandır. (Şəkil 1.) 
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Beləliklə, yuxarıda deyilənləri nəzərə al- 
saq, təbiətdə mövcud olan gerçəklikləri öyrə- 
nənlərə çatdırmaq (mənimsətmək) üçün: cisim 
və hadisələr üzərində təhsil alanların (öyrənən- 
lərin) Şəkil 1 

müxtəlif formalarda müşahidələrini təşkil 
etmək, onların diqqətini hadisələrin gedişinə yö- 
nəldib, onlarda hissi idrak yaratmaq, müvafiq 
tutuşdurmalar, fərqləndirmələr aparmaqla, onla- 
rın beynində mücərrəd təfəkkürlər yaratmaq və 
onların beynində ideyalar formalaşdırmaq la- 
zımdır. Bütün nəticələri yekunlaşdırıb təcrübədə 
yoxlamaq və öyrənənlərin fəaliyyətini istehsala- 
ta cəlb etmək lazımdır. Nəticədə öyrənənlər 
müəyyən edirlər ki, materiyanın bütün formaları 
və hərəkət növləri bir-biri ilə sıx əlaqədardır. 
Daha mürəkkəb formalar sadə formalar əsasında 
meydana gəlir və onu əhatə edir. Hərəkət forma- 
larının hər birinin öz xüsusi, yalnız özünə məx- 
sus olan inkişaf qanunauyğunluqları var. Hərə- 
kətin mexaniki və fiziki formaları maddi aləmin 
bütün başqa sahələrinə daxildir. Bu formalar bü- 
tün başqa formalarda — kimyəvi, biolofi və icti- 
mai formalarda mövcuddur və onlarda iştirak 
edir. Məsələn, fizikanın qanun və qanunauyğun- 
luqları tibb elminin müxtəlif sahələrində: hərə- 
kət-dayaq sistemində, qan dövranı, tənəffüs sis- 
temi, görmə və eşitmə proseslərində və s. sahə- 
lərində elmi həqiqətlərin kəşfində və onların öy- 
rədilməsində geniş tətbiq sahəsi tapmışdır. Fizi- 
kanın başqa elmlərə geniş şəkildə nüfuz etməsi- 
nin, onların inkişafına təkan verməsinin başlıca 
səbəbi də məhz budur. 


Ədəbiyyat: 


Fizika elminin tədrisində qeyd etdiyimiz 
ardıcıllığa riayət olunarsa, öyrənənlər belə bir 
həqiqəti dərk edəcəklər ki, hərəkətin aşağı for- 
malarının qanunauyğunluqları, onun əsasında 
yaranmış daha yüksək hərəkət formalarının ma- 
hiyyətini əhatə edir. Yəni yüksək hərəkət forma- 
larının qanunauyğunluqları aşağı hərəkət forma- 
larının qanunauyğunluqlarından ibarət olmur. 
Məsələn, biolofi hərəkət forması olan qan döv- 
ranı və ya tənəffüs prosesinin qanunları heç də 
mexaniki və ya fiziki hərəkət formalarının də- 
yişdirilmiş, ümumiləşdirilmiş formasından iba- 
rət hesab edilməməlidir. Çünki bioloyi hərəkət 
formalarının özünə məxsus daha mürəkkəb qa- 
nunauyğunluqları (qan dövranı, tənəffüz sistemi 
qanunları, mərkəzi sinir sisteminin qanunları və 
s.) vardır. 

Problemin aktuallığı. Məqalə obyektiv real- 
lığı dərk etmənin və bunun əsasında tərbiyələnmənin 
və inkişaf etmənin müasir problemlərinə həsr edil- 
mişdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə göstərilir 
ki, təlim prosesində obyektiv reallığın dərk olunma- 
sı, idraki proses olmaqla materiyanın ayrılmaz hissə- 
si olan hərəkət, dəyişmə prosesi ilə həyata keçirilir. 
Müəyyən edilmişdir ki, həm təlim prosesi, həm də 
idrak prosesi materiyadakı obyektiv varlıqları öyrə- 
nənlərə çatdırmaq məqsədi daşıyır. Məqalədə, həm- 
çinin obyektiv reallıqların təhsil alanlara çatdırılma- 
sının müasir yanaşmaları göstərilmişdir. 

Problemin təcrübi əhəmiyyəti. Məqalədə 
materiyanın kəşf edilmiş obyektiv reallıqlarının öy- 
rənənlərə çatdırılmasının müasir yanaşmaları araşdı- 
rılmış, onların öyrənənlər tərəfindən dərk olunması 
və inkişaf etdirilməsi yolları göstərilmişdir. 
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PSYCHOLOGICAL SERVICE AS A RESOURCE FOR THE DEVELOPMENT 
OF MODERN EDUCATION 


Xülasə. Elmi məqalədə göstərilir ki, resurs yanaşma psixolofi xidmətin fəaliyyətinin və müasir təhsilin sə- 
mərəli inkişafının təmin edilməsində, onun rolunun öyrənilməsində yeni və çox məhsuldar tədqiqat istiqamətidir. 

Məqalədə müəllif tərəfindən psixolofi xidmətin effektivliyini əhəmiyyətli dərəcədə azaldan amillər ar- 
dıcıllıqla şərh edilmişdir. Həmçinin elmi məqalədə təhsildə psixolofi xidmətin aspektləri müəllif tərəfindən 
araşdırılmış və onların elmi izahı verilmişdir. 

Açar sözlər: psixolofi xidmət, resurs yanaşma, davranış, psixolofi sağlamlıq, aspektlər 


PesroMe. B HayuHOH CTaTB€ T1OKa33HO, HTO peCyYDCHBIH T0/1XO// SBİTSETCS HOBBIM H BECPMA TİPO/IYKTHBHBIM 
HarıpaB/eHH€M HCCI€/OBAHHİİ B oĞecrieHeHHH İ)yHKİHOHHDOBƏHHS1 TİCHXOVTOTHUECKOİT CiTyXKÖBİ H 9d)İ)eKTMBHOTO 
pa3BHTHSI COBDEMEHHOTO oÖpa3oBaHH31, HayueHHsi ero pozun, B:craTbe daKTOPBİ, CyIHECTBEHHO CHVDKarormre ədb- 
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Summary. The scientific article shovvs that the resource approach is a nevv and very productive line of 
research in ensuring the functioning of the psychological service and the effective development of modern 
education, studying its role. 
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Psixolofi xidmət müasir təhsilin inkişafının resursu kimi 


m the article, the factors that significantly reduce the effectiveness of psychological services are 
interpreted by the author consistently. Also in the scfentific article, the author investigated the aspects of 
psychological service in education and gave their scientific explanation 

Key vvords: psychological service, resource approach, behavior, psychological health, aspects 


Psixolofi xidmət elmi psixologiyanın mü- 
hüm sahəsidir. Praktik psixologiya insanın psi- 
xolofi sağlamlığının qorunmasına, normal sosi- 
al-psixolofi inkişafına, tərbiyəsinə və özünütər- 
biyəsinə, yüksək keyfiyyətli təhsil almasına yö- 
nəldilir. Bu sahədə qarşıya qoyulan məqsəd gös- 
tərilən sahələr üzrə müsbət nəticələrin əldə edil- 
məsindən ibarətdir. 

Bunun üçün psixolofi xidmətin müxtəlif 
sahələrində aparılan işlərin əlaqələndirilməsi, 
münasib tədbirlərin həyata keçirilməsi vacib şərt- 
dir. Təhsil sistemində psixolofi xidmət cəmiyyə- 
tin inkişafının müasir mərhələsində və perspek- 
tivdə ən zəruri komponentlərdən birini təşkil 
edir. Təhsil sistemində psixoloyli xidmətin tətbiqi- 
nin məqsədəuyğunluğu uşaqların fərdi xüsusiy- 
yətlərinin, həyata yaradıcı münasibətlərinin inki- 
şaf etdirilməsi tələbatları ilə müəyyən edilir. 

Psixolofi xidmətin fəaliyyəti təhsildə şa- 
girdlərin inkişaf və təlim səviyyələrinə, həyat və 
sağlamlığının ümumbəşəri dəyərlərinin priori- 
tetlərinə, şəxsiyyətin sərbəst inkişafına, təhsil 
sahəsində dövlət siyasətinin əsas prinsiplərinin 
həyata keçirilməsinə yönəldilmişdir. Bunlar təh- 
sildə psixolofi xidmətinin əsas vəzifələrini: uşa- 
ğın yaşını, psixofiziolofi və cinsi xüsusiyyətləri- 
ni, davranışının xüsusiyyətlərini, motivlərini, 
qabiliyyətlərini nəzərə almaqla onun intellektual 
və əxlaqi inkişafının səmərəli təmin edilməsini, 
şəxsi, mədəni və peşəkar inkişaf xətlərinin təhsil 
məkanına inteqrasiyasını, uşağın təhsili, inkişafı 
və tərbiyəsi problemlərinin həllində iştirakını 
müəyyən edir. 

Resurs yanaşma psixolofi xidmətin fəaliy- 
yətinin və müasir təhsilin səmərəli inkişafının 
təmin edilməsində, onun rolunun öyrənilməsin- 
də yeni və çox məhsuldar tədqiqat istiqamətidir. 
O, xidməti resurslar sistemi kimi uşaqların inki- 
şafı və tərbiyəsinin, yaradıcılıq imkanlarının üzə 
çıxarılmasını, eləcə də təhsil prosesinin bütün 
iştirakçılarının yaradıcı enerfisini real potensial 
kimi qiymətləndirməyə imkan verir. 

Hazırda psixolofi xidmət təhsilin inkişafı 
problemlərinin həlli üçün lazımi potensiala ma- 
likdir. Pedaqoq və psixoloqların peşə fəaliyyəti- 
nin məzmunu, əsasən, müasir təhsilin prioritet 


vəzifələrinə cavab verir və onun inkişafı üçün 
ən vacib resurs hesab edilə bilər. 

Psixolofi xidmətin effektivliyini əhəmiy- 
yətli dərəcədə azaldan amillərə: uşağın pulsuz, 
əlverişli, yüksək keyfiyyətli psixolofi yardım al- 
maq hüququnu təmin edən qanunvericilik baza- 
sının olmaması, təhsil müəssisələrində yardım, 
müəllim-psixoloqun işinin qeyri-qənaətbəxş 
maddi-texniki təminatı, uşağın problemlərinin 
həllində qarşılıqlı əlaqənin aşağı səviyyəsi, psi- 
xolofi müayinənin, monitorinqin olmaması və s. 
aid edilir. 

Onun imkanları və resursları təhsil prose- 
sinin bütün subyektlərinin müsbət qarşılıqlı əla- 
qəsi və inkişafı, psixolofi iqlimin formalaşması 
üçün əsas ola bilər. Müasir təhsilin inkişafının, 
onun əsas məqsədinə — ölkənin gənc nəslin təh- 
sil və tərbiyəsi sisteminin müasirləşdirilməsinə 
nail olunmasının mənbəyi məhz psixolofi xid- 
mətin resurslarıdır. Xidməti bir resurs kimi başa 
düşmək və müəyyən etmək onun özünün malik 
olduğu və bu və ya digər sahələrdə yaranan çə- 
tin vəziyyətlərin öhdəsindən uğurla gəlməyə ge- 
niş imkanlar açır. 

Təhsildə psixolofi xidmət onun dörd kom- 
ponentinin və ya aspektlərinin — elmi, tətbiqi, 
praktiki və təşkilati aspektlərinin vəhdətini təm- 
sil edən ayrılmaz bir sahədir. Aspektlərin hər bi- 
rinin özünəməxsus vəzifələri vardır. Onları nə- 
zərdən keçirək: 

Elmi aspekt təhsilin praktik psixologiyası- 
nın metodologiyası və nəzəriyyəsi problemlərinə 
dair elmi tədqiqatların aparılmasını nəzərdə tutur. 
Buraya psixi inkişafın yaşa bağlı qanunauyğun- 
luqlarının fərdi təzahürləri, şəxsiyyətin formalaş- 
ması şərtləri, inkişaf psixologiyasında yeni elmi- 
praktik istiqamət, məktəbəqədər və məktəb yaş- 
larında psixolofi sağlamlıqda fərdilik aiddir. 

Bu aspekt psixodiaqnostik, psixokorreksi- 
ya, psixoprofilaktik və inkişaf proqramlarının, 
müasir təhsilin konkret şəraitində psixolofi bi- 
liklərin peşəkar tətbiqinin yolları, vasitələri və 
metodlarının elmi əsaslandırılmasını və işlənib 
hazırlanmasını nəzərdə tutur. Bu aspektdə psi- 
xolofi biliklərin tətbiqi üsulları nəinki müəyyən 
psixoloyi mexanizmləri və ya qanunauyğunluq- 
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ları aşkara çıxarır, həm də konkret uşağın şəx- 
siyyətinin inteqral formalaşması kontekstində 
bu mexanizmlərin və qanunauyğunluqların inki- 
şafı üçün psixolofi şəraiti müəyyən edir. Bu təd- 
qiqatları həyata keçirən tədqiqatçı praktik psixo- 
loqa diqqət yetirir. 

Tətbiqi aspekt pedaqoqlar tərəfindən psi- 
xolofi biliklərdən istifadəni nəzərdə tutur. Bu 
istiqamətə müstəqil şəkildə və ya psixoloqlarla 
əməkdaşlıq edərək kurikulumun və planların ha- 
zırlanmasında, dərsliklərin yaradılmasında, di- 
daktik, elmi biliklərin işlənib hazırlanmasında 
psixolofi məlumatlardan istifadə edən müəllim- 
lərə, metodistlərə metodik materialların, təlim 
və təhsil proqramlarının hazırlanmasında kömək 
etmək aiddir. 

Bu aspekt elmi mütəxəssislər və praktik 
işçilərlə əlaqəli şəraitdə elmi-nəzəri məsələlərin 
təcrübəyə tətbiqini müəyyənləşdirir. Nəzəri-psi- 
xolofi biliklərin tərbiyə və təlim proqramlarında, 
pedaqofi və metodik tədbirlərdə, tədris prosesin- 
də yer tapmasına, bu əsasda didaktik və metodik 
materialların işlənməsinə xidmət edir. Elmi bi- 
liklərin, tədqiqat nəticələrinin tərbiyə və təhsil 
prosesinə inteqrasiyasını demokratik prinsiplər- 
lə tənzimləyir, təhsil prosesi iştirakçılarının hü- 
quq və vəzifələrinə hörmət göstərir. 

Psixolofi xidmətin praktiki aspekti birbaşa 
uşaq bağçalarının, məktəblərin və digər təhsil 
müəssisələrinin praktik psixoloqları tərəfindən 
təmin edilir, onların vəzifəsi müəyyən konkret 
problemləri həll etmək üçün uşaqlar, qruplar və 
siniflər, tərbiyəçilər, müəllimlər, valideynlər ilə 
işləməkdir. Bu aspekt yeni metodlardan, psixo- 
lofi qanunauyğunluqlardan müəllimlərin peşə- 
karcasına bacarıqla istifadə etmələrini praktik 
baxımdan istiqamətləndirir. 

Praktik psixoloq öz fəaliyyətində norma- 
tiv sənədlərə, ixtisas biliyinə, psixodiaqnostika- 
nın nəticələrinə əsaslanır. Praktik psixoloq təhsil 
prosesi iştirakçılarına fərdi qaydada yanaşır, bu- 
nun üçün şərait yaradır, onların qabiliyyətlərini, 
intellektual inkişaf səviyyəsini təyin edir, yarana 
biləcək pozuntuların səbəblərini müəyyənləşdi- 
rir, pedaqofi-psixolofi korreksiya üsullarını aş- 
kara çıxarır. 

Təşkilati aspektə həm maddi, həm də təş- 
kilati məsələlər üzrə psixolofi xidmətin qarşılıq- 
İr əlaqəsi, praktiki psixoloqların peşəkar fəaliy- 
yətinə və inkişafına nəzarəti təmin edən psixolo- 


fi xidmətin səmərəli strukturunun yaradılması 
daxildir. Tətbiqi, praktiki və təşkilati aspektlərin 
inkişafı tamamilə bu xidmətin əsas nəzəri əsası- 
nı müəyyən edən elmi aspektdən asılıdır. Məhz 
bunun əsasında psixolofi xidmət konsepsiyası 
yaradılır və ona uyğun model qurulur. 

Təhsildə psixolofi xidmətin əsas məqsədi 
məktəbəqədər və məktəb yaşlı uşaqların psixo- 
lofi sağlamlığını təmin etməkdən ibarətdir. Bir 
sıra psixolofi əsərlərdə psixi sağlamlıq rahatlıq 
və narahatlıq təcrübəsi ilə əlaqələndirilir. Psixo- 
lofi diskomfort uşağın ehtiyaclarından yaranan 
məyusluğu nəticəsində yaranır, məhrumiyyətlə- 
rə səbəb olur. Bir və ya bir neçə uşağın ehtiyac- 
larının məyusluğu psixosomatik mənşəli müxtə- 
lif xəstəliklərin (bronxial astma, qusma tutmala- 
rı, baş ağrıları və s.), məktəb nevrozlarının əsa- 
sını təşkil edir. 

Psixi sağlamlığın əsasını ontogenezin bü- 
tün mərhələlərində uşağın tam psixi inkişafı təş- 
kil edir. Təhsildə psixolofi xidmətin əsas məqsə- 
di psixolofi və pedaqofi şəraitin yaradılması və 
məktəbəqədər, məktəb yaşlı uşaqların psixolofi 
sağlamlığını təmin etməkdir. 

Təhsildə psixolofi xidmətin fəaliyyətində 
üç istiqaməti ayırd edirlər: e/mi, aktual və pers- 
pektiv. 

Elmi istiqamət təhsil sistemində nəzəri cə- 
hətdən əsaslandırılmış psixolofi xidmət konsep- 
siyasının yaradıllmasını, təlim və tərbiyə müəs- 
sisələrində psixoloqun funksiyalarının və möv- 
qeyinin müəyyən edilməsini, praktik psixoloqun 
iş texnologiyasını və zəruri avadanlıqlar komp- 
leksinin işlənib hazırlanmasını nəzərdə tutur. Bu 
texnologiya şəxsiyyətin inkişafı və formalaşma- 
sında elmi tədqiqatlar əsasmda əldə edilmiş tə- 
İlim və tərbiyə göstəricilərinə əsaslanmalıdır. 

Aktual istiqamət uşaqların tərbiyəsi və 
təhsilində, davranışlarında, ünsiyyətində, şəx- 
siyyətin formalaşmasında çətinliklərlə bağlı mü- 
hüm problemlərin həllinə yönəldilmişdir. Hazır- 
da uşaq bağçalarında, məktəblərdə, liseylərdə, 
internat məktəblərində və digər təhsil müəssisə- 
lərində belə problemlər çoxdur, ona görə də 
uşaqlara, tərbiyəçilərə, müəllimlərə, valideynlə- 
rə konkret köməklik göstərilməsi bu gün psixo- 
lofi xidmətin mühüm vəzifəsidir. 

Perspektivli istiqamət hər bir uşağın fərdili- 
yini inkişaf etdirməyə yönəldilmişdir. Fərdilik 
fərdin bütün xassələrində və münasibətlərində 
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bütövlükdə götürülən psixolofi unikallığıdır. Bu 
istiqamət hər bir uşağın şəxsiyyətinin inkişafı 
üçün imkanların zənginliyi haqqında nəzəri müd- 
dəanı həyata keçirir. Burada psixoloqun diqqət 
mərkəzində hər bir şəxsin qabiliyyətinin inkişafı 
üçün psixolofi şəraitin təhlili dayanır. Təbii ki, 
uşaqların qabiliyyətlərinin inkişaf səviyyəsi və 
məzmun spesifikliyi, eləcə də psixoloqun müəl- 
lim və valideynlərlə birlikdə hər bir uşaqla bağlı 
həll edəcəyi vəzifələr də fərqli olacaqdır. 

Hər iki sahə bir-biri ilə sıx bağlıdır. Prak- 
tik psixoloq uzunmüddətli problemləri həll edə- 
rək ehtiyacı olan uşaqlara, pedaqoqlara, müəl- 
limlərə və valideynlərə gündəlik konkret yardım 
göstərir. Təhsildə psixolofi xidmət şəhər, rayon, 
bir sözlə bütün ölkə miqyasında vahid sistem ki- 
mi yaradılır. Bu sistemdəki hər bir keçidin öz 
dəqiq müəyyən edilmiş funksiyaları vardır. 

Ən ümumi formada struktura üç əlaqə da- 
xildir: fə/sil müəssisəsində praktik psixoloq (və 
ya psixoloqlar qrupu), rayon psixolofi xidmət 
idarəsi və psixolofi xidmət mərkəzi. 

Praktik uşaq psixoloqu təhsil müəssisələ- 
rində — uşaq bağçasında, orta məktəbdə, gimna- 
ziyada, uşaq evində bütün təhsil müddəti ərzin- 
də onlara fərdi yanaşma üçün uşaqların psixolofi 
tədqiqatını aparır, tam təhsilini təmin edir. Hər 
bir uşağın psixi inkişafında pozuntuların erkən 
aşkarlanması, aradan qaldırılması, eləcə də 
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Psixolofi xidmət müasir təhsilin inkişafının resursu kimi 


uşaqların uğursuzluğunun və intizamsızlığının 
qarşısının alınması praktik psixoloqun mühüm 
vəzifəsidir. O, təhsil işçilərinə, müəllimlərə, va- 
lideynlərə təhsil və tərbiyə problemləri ilə bağlı 
məsləhətlər verir, onların psixolofi biliklərinin 
artırılmasına kömək edir, bir mütəxəssis kimi 
müəllimlərin problemlərinin həllinə çalışır. 

Təhsildə psixolofi xidmət mərkəzi təhsil 
müəssisələrində, psixolofi kabinetlərdə çalışan 
psixoloqların və bütün psixolofi xidmətlərin 
mütəxəssislərinin fəaliyyətini idarə edən baş 
təşkilatdır. Mərkəz bu xidmətlərin elmi, metodi- 
ki və elmi-təşkilati təminatına, orada çalışan 
psixoloqların peşəkarlıq səviyyəsinə cavabdeh- 
dir. Valideynlər, müəllimlər psixolofi xidmət 
mərkəzinə müraciət edə bilirlər. 

Problemin aktuallığı. Elmi məqalədə resurs 
yanaşma psixolofi xidmətin fəaliyyətinin və müasir 
təhsilin səmərəli inkişafının təmin edilməsində, onun 
rolunun öyrənilməsində yeni və çox məhsuldar təd- 
qiqat istiqaməti kimi araşdırılmışdır. O, xidməti re- 
surslar sistemi kimi uşaqların tərbiyəsinin, yaradıcı- 
lıq imkanlarının üzə çıxarılmasına imkan verir. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə dis- 
tant təhsil və ondan istifadə imkanları ardıcıllıqla 
araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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THE IMPORTANCE OF DEVELOPING CRITICAL THINKING IN STUDENTS 


Xülasə. İdraki əhəmiyyəti baxımından təfəkkürün növləri fərqlidir. Formasına görə təfəkkürün əyani- 
əməli, əyani-obrazlı, mücərrəd-məntiqi: xarakterinə görə — praktik və nəzəri, genişlənməsinə görə — diskur- 
SiV və intuitiv, yeniliyinə görə — produktiv və reproduktiv növləri vardır. Həmin növlər sırasında tənqidi tə- 
fəkkür özünəməxsus yer tutur. Tənqidi təfəkkür yeniyetməlik dövründə inkişaf etməyə başlayır. Məqalədə 
təhsilalanlarda tənqidi təfəkkürün inkişaf etdirilməsinin vacibliyindən danışılır. 

Açar sözlər: təfəkkür, təfəkkürün növləri, tənqidi təfəkkür, təhsilalanlar, tənqidi təfəkkürün inkişaf 
etdirilməsi 


PesroMe. CyuecTByroT pa3/IHHHBIC THTBI MBIHUTECHHA4 C TOHKH 3pPEHHS HO3HaBaT€/IBHOH Ba?KHOCTH. 
Har-ısıyHo-TpaKTHHECKOC, Har:rzuHO-OÖpa3HOC€, a6cTpaKTHO-/OTHUeCKOC MbIHHICHH€ 110 dbopMe: HpaKTHHec- 
KOC H TCODETHH€CKOC 110 XapaKTEDy, 110 DacHHDPEHHTO — HHCKYpeHBHBIH H HHTyHTHBHBIH, HO HOBH3H€ — €CTb 
HpO/YKTHBHBIC H DEHDPO/YKTHBHBİC THTBİ. CpezH ƏTHX THHOB KDHTHHECKOC MBHHUTCHH€C 3aHHMa€T oco6oe 
ME€CTO. KprTHuecKkoc MbIHUTCHHC HaHHHa€CT pa3BHBaTBC4 B HOHDOCTKOBOM BOSDƏCT€. B craTbe TOBODPHTC3 O 
BaA52KHOCTH pa3BHTH4 KDETHHECKOTO MBHTEHHSH y oöyuacMBıX. 

Kunroueevie cnosa: Vi bii T1EHU€, suÖbil AMLbIMLREHUSI, KDUmuuecKo€ MDbİLLLERUC, oöyuarmouuueca, paseumue€ 
KpumuuecKoeo MpILLLEHU:10 


Summary. There are different types of thinking in terms of cognitive importance. Visual-practical, 
visual-figurative, abstract-logical thinking in form: practical and theoretical in nature, by extension — 
discursive and intuitive, by novelty — there are productive and reproductive types. Among these types, 
eritical thinking occupies a special place. Critical thinking begins to develop during adolescence. The article 
talks about the importance of developing critical thinking in schoolchildren. 

Key vvords: thinking, types of thinking, critical thinking, students, development of critical thinking 


Son zamanlar bəzi peşələr avtomatlaşdırı- 
lır, qeyri-adi analitik və insanlarla ünsiyyət ba- 
carıqları ön plana çıxarılır. İşəgötürənlər ixtisas- 
İr mütəxəssislər seçimində maraqlıdırlar. Onlar 
işçilərindən yalnız müvafiq biliklər deyil, eyni 
zamanda ünsiyyət və əməkdaşlıq bacarıqları, 
həmçinin bilikləri seçmək, mənimsəmək, həmin 


biliklərdən faydalanmaq bacarığı tələb edirlər. 
Beləliklə, ali təhsil müəssisələrini bitirənlərə tə- 
ləblər dəyişir. Yalnız fənn üzrə xüsusi bacarıq- 
ların mənimsənilməsindən universal səriştələrin 
inkişaf etdirilməsinə keçid başlıca tələb olur. 
Belə şəraitdə düşüncə, xüsusən də tənqidi dü- 
şünmə çox zəruri yer tutur. 
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Qabaqcıl ali təhsil müəssisələri tələbələ- 
rində tənqidi təfəkkürün inkişaf etdirilməsi qay- 
ğısına qalır. Nəticədə tənqidi təfəkkür əmək ba- 
zarında ali təhsilini başa vuranların çox mühüm 
keyfiyyətlərindən biri kimi nəzərdən keçirilir. 

İdraki əhəmiyyəti baxımından təfəkkürün 
növləri fərqlidir. Formasına görə təfəkkürün 
əyani-əməli, əyani-obrazlı, mücərrəd-məntiqi: 
xarakterinə görə — praktik və nəzəri, genişlən- 
məsinə görə — diskursiv və intuitiv: yeniliyinə 
görə — produktiv və reproduktiv növləri vardır. 

Həmin növlər sırasında tənqidi təfəkkür 
özünəməxsus yer tutur. 

İnternet və sosial media ən çox faydalan- 
dığımız məlumat mənbələridir. Ona görə də mə- 
lumat mənbələrində natamam və ya qeyri-dəqiq 
məlumatların olmasına yol verilməməlidir. Tən- 
qidi düşüncə həm də insanın öz karyerasında, 
şəxsi və ictimai həyatında qərar verməsi üçün 
lazımlı və zəruridir 

Tədqiqatlardan görünür ki, tənqidi düşünən 
şəxslər daha düzgün və əlverişli qərarlar qəbul 
edə bilirlər. Bundan başqa, onlar daha az qərəzli 
davranırlar və evristik düşüncəyə meylli olurlar. 

Tədqiqatların nəticələrinə görə, tənqidi tə- 
fəkkür yeniyetməlik dövründə inkişaf etməyə 
başlayır və 25 ildən sonra maksimum dəyərinə 
çatır ki, bu da, söz yox ki, müvafiq bacarığın 
toplanmış təcrübədən asılı olması ilə bağlıdır. 

Ali məktəb tələbələrində tənqidi təfəkkü- 
rün formalaşmasına diqqət təkcə təhsil sistemi- 
nin özündə deyil, eyni zamanda biznes və qeyri- 
kommersiya sektorunda mövcuddur. Heç də tə- 
sadüfi sayılmır ki, xarici ölkələrin bir çox qu- 
rumları, tutaq ki, Stratefi Təşəbbüslər Agentliyi 
kimi nüfuzlu təşkilatlar təfəkkürün inkişafı üçün 
proqramlar hazırlayıb həyata keçirirlər. 

Tənqidi təfəkkürün inkişafına hansı şərtlə- 
rin səbəb olduğunu bilmək lazımdır. Təlim pro- 
sesinin optimallaşdırılması, səmərəliliyinin yük- 
səldiləsi üçün təhsilalanlarda təfəkkürün tənqi- 
diliyini inkişaf etdirmək məqsədəuyğundur. 
Tənqidi ağıla malik təhsilalanlar düşüncə tərzi- 
nə görə digərlərindən seçilir, duyub qavradıqları 
proseslər arasındakı uyğunsuzluğu asanlıqla 
görməyi bacarır və bununla öz fikirlərini əsas- 
landıra bilirlər.. 

Tənqidi təfəkkür, bu və ya digər şəxsin, 
ilk növbədə öz haqlılığına şübhə etməsidir. Bu 
insanlar başa düşürlər ki, diskussiya hökmən, 


Təhsilalanlarda tənqidi təfəkkürü inkişaf etdirməyin vacibliyi 


qeydsiz-şərtsiz öz fikrini müdafiə etməyə doğru 
yönəlmir, ağıllı kompromis, ahəngdarlıq kimi 
özünü göstərir. 

Tənqidi təfəkkürün inkişaf istiqamətlərini 
müəyyənləşdirməklə təhsilalanlarda təhliletmə, 
nəzərdə tutmaq, əlaqələndirmə, qarşılaşdırma, 
uyğunlaşdırma kimi bacarıqların inkişafına nail 
olunur. Lakin bununla iş bitmir. Eyni zamanda 
təlim tapşırıqlarına müxtəlif yanaşmanı, o cümlə- 
dən yaradıcı yanaşmanı da formalaşdırmaq olur. 

Ağıllı insanlar bu və ya digər qərarı ver- 
məzdən əvvəl, necə deyərlər, “yüz ölçüb bir bi- 
çirlər”. Başqa sözlə, tələsmirlər. Düşünürlər. Öz 
qənaətlərini tənqidi təfəkkür süzgəcindən keçirir- 
lər. Bir məsələ də diqqət mərkəzində dayanmalı- 
dır. Anlamaq, qəbul etmək lazımdır ki, tənqidi 
təfəkkür heç də hər şeyi şübhə altına alan və heç 
nəyə inanmayan lüzumsuz vərdiş də deyildir. 

Tənqidi təfəkkürün əhəmiyyəti nəzərə alı- 
naraq, ingilisdilli ölkələrin bir çox çoxunun ali 
təhsil müəssisələrində o, bir fənn kimi tədris 
edilir. Həmin fənn üzrə məşğələlərdə tələbə 
gənclərə dərslikdəki mətnləri oxumağı, metodik 
şübhələr irəli sürməyi, istər başqalarının, istərsə 
də özünün arqumentlərində zəif yerləri müəy- 
yənləşdirməyi, anlayışlarla işləməyi, öz fikir və 
mülahizələrini aydın və əsaslı ifadə etməyi öy- 
rədirlər. Düzgün suallar verməyi bacarmaq da 
əsas məqamlardandır. 

Başqa şəxslərin düşündüklərinə və fikirlə- 
rinə düzgün qiymət vermək, öz mövqeyini sübut 
və dəlilərlə əsaslandıra bilmək üçün informasiya 
ilə davranmaq qaydaları da məşğələlərdə nəzər- 
dən keçirilir. 

Alimlərin qənaətincə, tənqidi təfəkkür for- 
mal məntiqə, arqumentləşdirmə nəzəriyyə və 
praktikasına, ritorika və epistomologiyaya isti- 
nadən həyata keçirilir. 

S. Məmmədova tənqidi təfəkkür üçün sə- 
ciyyəvi olan 8 təlim refleksiyasını diqqət mərkə- 
zinə gətirir. Onları nəzərdən keçirək: “1. Bu gün 
səni nə təəccübləndirdi və nə üçün təəccüblən- 
dirdi? 2. Bu gün öyrəndiyin ən vacib şey nədir 
və niyə belə düşünürsən? 3. Nəyi daha çox öy- 
rənmək istəyirsən və niyə? 4. Nə vaxt daha 
yaradıcı olduğunu düşünürsən və niyə? 5. Bu 
gün səni nə maraqlandırdı? Maraqlandığın 
zaman öyrənmə prosesi səndə hansı hissləri 
yaradır? 6. Bu gün ən yaxşı olduğunu 
düşündüyün an hansı idi və niyə? 7. Təsəvvür et 
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ki, eyni şeyi öyrənirik və sən öyrənmə üçün 
başqa bir şeyi seçə bilərsən. Bu, nə olardı və 
niyə? 8. Bildiklərinizlə nə edə bilərsiniz və ya 
etməlisiniz?” 111. 

N. Qocabəyli tənqidi təfəkkürün başlıca 
məsələləri barədə aydın təsəvvürə malik olmaq 
üçün aşağıdakı nümunəyə müraciət etmişdir: 
“İnternetdə hansısa xarici ölkə nazirinin velo- 
sipedli fotosu peyda olur. Yazılır ki, o hər gün 
işə velosipedlə gedib-gəlir. İlk baxışda burada 
təəccüblü heç nə yoxdur, ancaq “obıvatel” dər- 
hal düşünür: bəs bizdə? Ağıllı, informasiyalı, si- 
yasi texnologiyalardan anlayan adam isə bilir ki, 
belə şeyləri dünyanın hər yerində təşkil və nü- 
mayiş etdirmək mümkündür. Bunun adına “po- 
pulizm” deyilir. Görürsünüzmü, ortaya iki fərqli 
təfəkkür, iki yanaşma çıxır, biri müxalif təfək- 
kürdür, digəri tənqidi təfəkkür. Müxalif təfəkkür 
elə başa düşür ki, nazirlər velosiped sürsə, hər 
şey düzələcək. Ancaq məsələnin içini, kökünü 
bilən tənqidi təfəkkür mahiyyətə varır. Ancaq 
burada müxalif təfəkkürün cığal mahiyyəti də 
istisna deyil. Bu gün “şəfaverici” bilərziklər sa- 
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tan alverçilərdən tutmuş, ictimai dəstəyə ehtiya- 
cı olan vicdansız siyasətçilərə qədər çoxları in- 
sanların inamından sui-istifadə etməyə çalışır- 
lar. Odur ki, hər birimiz bizi əhatə edən infor- 
masiyanı imkanlarımız daxilində süzgəcdən ke- 
çirməyə, həqiqəti yalan və yanlışdan ayırmağa 
çalışmalıyıq” (2). 

Tənqidi təfəkkürün imkanlarından faydalan- 
maqla təhsilalanlar təlim tapşırıqlarını daha məq- 
sədəuyğun olaraq anlayır, öz qənaətlərinə tənqidi 
münasibət göstərərək, şüurlarında özünəməxsus 
şəkildə təhlil aparır, düşünür-daşınır, biliklərə ya- 
radıcı yanaşma bacarıqlarına malik olurlar. 

Problemin aktuallığı. Təhsilalanlarda tənqidi 
təfəkkürün inkişaf etdirilməsi aktual və az tədqiq 
olunan bir problemdir. 

Problemin yeniliyi. Təhsilalanlarda tənqidi 
təfəkkürün inkişaf etdirilməsinin vacibliyi diqqət 
mərkəzinə gətirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə 
psixologiya, o cümlədən təfəkkürlə bağlı tədqiqat 
aparan magistrant və doktorantlar üçün faydalı 
olacaqdır. 


1. S. Məmmədova. Tənqidi təfəkkür üçün 8 təlim refleksiyası. 
https://vvabisabilearning.com/blogs/ceritical-thinking/8-learning-reflections-critical-thinking 
2. https://vvv/vv.aznevvs.az/nevvs/vvriters/238862.html 
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THE PSYCHOLOGICAL IMPACT OF SCHOOLING 
ON THE DEVELOPMENT OF SELF-ESTEEM IN STUDENTS 


Xülasə. Məqalədə uşağın özünüqiymətləndirməsi, onun məktəb uğurunun müvəffəqiyyətində müstəs- 
na əhəmiyyət kəsb etməsi problemi açıqlanır. Çətinliklərin aradan qaldırılması, uşağın öz həyat tərzi və mü- 
nasibətlərində dəyişiklik etməsi işində ilk məktəb müəllimlərinin qarşısında çox mühüm vəzifələr durur. 
Uşağın özünüqiymətləndirməsi onun məktəb uğurunun müvəffəqiyyətində təzahür edir və şagirdin müvəffə- 
qiyyət səviyyəsi onun özünüqiymətləndirməsində əks olunur. Son nəticədə şagirddə pozitiv “mən” konsepsi- 
yasının inkişaf etdirilməsinin əsas məqsədi, uşağa özünə dəstək, daxili motivasiya və rəğbətləndirmə mənbə- 
yinin təzahürü üçün köməklik etməkdə ifadə olunur. Məqalədə müəllimin qayğıkeş yanaşması bu problemin 
asanlıqla həll olunmasına müvafiq imkanlar yaratması məsələləri də müəyyənləşdirilir. 

Açar sözlər: özünüqiymətləndirmə, koqnitiv komponentlər, emosional komponentlər, pozitiv “mən” 
obrazı, korreksiya, özünüdərk 


PesroMe. B cTaTbe€ PacKpbiBa€TC4 TIpoöneMa TOTO, "TO CaMOOHEHKa pe6eHka upe3BblHaHHO BaA?KHa B 
YCHCHIHOCTH €TO HIKO/IBHOH YCHE€BaCMOCTH. Hepenz YHUFHTCVTSMH HaHaTBHBIX KİTaCCOB CTOZT OHECHB Ba?KHBIC 
sazan H0 Hp€O/O/ICHFTO TDy/HOCTCİİ, H3SMEHE€HHTO oöpasa ?KH3HV H MHDOBO3S3DECHES pe6eHKa. CaMooHeHKa 
pe6eHka OTpa?KaeTc3 B yYCICHIHOCTFH €TO HTKO/IBHbİX TOCTHƏKEHHİİ, a yDOB€CHBb yCHCHHOCTH yuameroci — B 
CTO CaMOOHE€HK€. B KOH€UHOM CUCTC, OCHOBHaz HVb pa3BHTHS HO/O?KHTEBHOH KOHHCIHHH (61) y yuame- 
TOC3 Bbipa?KaeTC4 B TOM, UTOÖBI TIOMOuUb pe6eHKy HpOsZBHTB HCTOHHYHK CaMOHO/UTCDƏ?KKTİ, BHYTDeHH€H MOTH- 
BaHHH H COHYBCTBH3. B cTarse sa6orTBBiH HO/XO/H YHHTEV CO3/TA€T COOTBETCTBYTOHHEC BO3MO?KHOCTH /ULİ 
TETKOTO peHICHHS HaHHOH TIpOÖ/TEMBİ, 

Konroueepie cnosa: Ca.MOOUH€HKd, KOZHUmu6Hbl€ KOMRORERMəI, əMOVUORGAIDPHble KOMRORERHMDƏİ, oöpa3 
nonoolume/lbnOoco ölə, KODPEKUUSI, COMOCOSHaHUu€ 


Summary. The article explains the problem that the child self-esteem is extremely important in the 
SucceSs Of his school success. Early school teachers face very important tasks in overcoming difficulties, 
changing the child"s lifestyle and attitudes. A child"s self-esteem is reflected in the success of his school 
success, and the students level of success is reflected in his self-esteem. Ultimately, the main goal of 
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developing a positive "I" concept in the student is expressed in helping the child to manifest a source of self- 
support, internal motivation and sympathy. In the article, the teacher caring approach creates appropriate 


opportunities to easily solve this problem 


Key vvords: self-evaluation, cognitive components, emotional componenis, positive "TI" image, correction, 
8 


self-avvareness 


Uşaqlıq dövrü insanın şəxsiyyət kimi tə- 
şəkkülünün, sosial dəyərləri mənimsəməsinin 
məhsuldar dövrüdür. Uşaqda özünün dəyərliliyi 
haqda təsəvvürlər hələ məktəbə daxil olanadək 
təşəkkül tapır, özündə məktəb həyatı və tədrislə 
bağlı bir sıra gözləmələr əmələ gətirir. Həmin 
gözləmələr uşağın ya müvəffəqiyyətinin inkişa- 
fına təsir edir, ya da ona tədris fəaliyyətində 
müvəffəqiyyətlə irəliləmək imkanı vermir. Uşa- 
ğın özünüqiymətləndirməsinə ziyan gətirməyən, 
onun şəxsi dəyərləndirmə duyğularını aşılayan 
müəllim, uşağa özü haqda müsbət təsəvvürləri 
formalaşdırmağa köməklik göstərə bilir. 

Uşağın özü haqqında şəxsi fikirlərinin xa- 
rakteri onun öz qabiliyyətinə az və ya çox ina- 
mından, nəticəni uğur və ya uğursuzluq kimi 
dərk etməsindən, buraxılmış səhvlərə düzgün 
münasibətindən, işin dərəcəsinə uyğun olaraq 
vəzifə seçimindən asılıdır. Onun çətinliyi uşaq 
üçün mümkündür. Bununla belə, özünəinamı 
zəif olan uşaqlar, demək olar ki, hər bir işdə ke- 
çilməz maneələr görməyə meyllidirlər. Onlarda 
narahatlıq həddən yüksək olur, məktəb həyatına 
pis uyğunlaşırlar, həmyaşıdları ilə çətin anlaşır- 
lar, dərsi stresli vəziyyətdə oxuyurlar. Uşaqda 
məktəbə getməzdən əvvəl təhsil dəyərləri haq- 
qında formalaşan fikirlər onun təhsil və məktəb- 
lə bağlı bir sıra gözləntilərinə səbəb olur. Həmin 
gözləntilər uşağa ya uğura doğru irəliləməyə kö- 
mək edir, ya da ona təhsil fəaliyyətində uğurla 
irəliləmək imkanı vermir. 

Şagirdlərdə özünüqiymətləndirmə proble- 
mi və onun nəzəri aspektləri U. Ceyms, C. Kuli, 
C. Mid, E. Erikson, K. Rocers, B.G. Ananyev, 
LS. Kon, M.I. Lisina, A.L, Lipkina, V.V. Stolin, 
E.V. Şoroxova, Ə.Ə. Əlizadə, Ə.Ə. Qədirov, 
M.Ə. Həmzəyev, R.İ. Əliyev və başqaları tərə- 
findən əsaslı tədqiq edilmişdir. L.İ. Bofoviç, 
L.S. Vıqotski, M. TLisina və K.D. Uşinskiyə gö- 
rə, öyrənmə fəaliyyəti məhz ibtidai məktəb ya- 
şında mənimsənilir, zehni funksiyaların ixtiyari- 
liyi formalaşır, hərəkətlər daxili planla əlaqəli 
olur, düşüncə, özünüidarə və özünüqiymətlən- 
dirmə təzahür edir. 


Uşağın məktəb təlimi prosesində müvəffə- 
qiyyət və ya müvəffəqiyyətsizliyi nə cür dərk 
etməsi pedaqofi prosesin gedişində özünü təza- 
hür etdirir. B.Q. Ananyev məktəblinin nailiyyət- 
lərinin üç əsas səviyyəsini ayırd edir: 

I səviyyə uşağın bütün fənlər üzrə yüksək 
uğuru ilə xarakterizə olunur, II səviyyəyə təhsil 
vəzifələrini qənaətbəxş şəkildə yerinə yetirən 
məktəblilərin əsas hissəsi daxildir, İT səviyyəyə 
təhsil tapşırıqlarını yerinə yetirməyən, fənlərdən 
uğursuz olan məktəblilər aid edilir. 

A.A. Peana görə, praktiki olaraq hər hansı 
bir təlim situasiyasında şagirdin fənn müəllimlə- 
ri, yaşıdları və valideynləri tərəfindən qiymət- 
ləndirmə elementləri mövcuddur. Bəzən o özü 
də fəaliyyətini qiymətləndirə bilir. Hər bir mək- 
təbli adətən öz nisbi bilik səviyyəsini qəti surət- 
də bilir, çünki orta məktəbdə müqayisə xarak- 
terli qiymətləndirici mühakimələr üstünlük təş- 
kil edir. Ənənəvi məktəb təlimi sistemində mək- 
təbli qabiliyyətlərinin müəyyənləşdirilməsində 
yeganə əsas olmasa da vahid özül mntellektin 
verbal təzahürüdür. Uşağın digər bütün bacarıq 
və qabiliyyətləri bu qiymətləndirmə sistemində 
sıxışdırılmış olur. Ona görə də verbal intellekt 
planında yüksək nəticələrə malik olmayan uşaq- 
ların çoxu heç nəyə qadir olmadıqlarını hiss 
edirlər və bu hiss onları faktiki olaraq bütün tə- 
İlim prosesində uğursuzluğa məhkum edir və 
uşağın “Mən” obrazının formalaşmasına və 
onun özünə münasibətinə həddən çox neqativ 
təsir göstərir. Ənənəvi məktəb təlimi təcrübəsin- 
də müvəffəqiyyətlilik uşaqların rəqabət mübari- 
zəsinin predmetinə çevrilir və eyni zamanda, 
uşağın uğursuzluq qorxusu müəllimlər tərəfin- 
dən öyrənmə motivasiyasının əsas vasitəsi kimi 
istifadə olunur. Ona görə də bəzən məktəblinin 
H sinifdən VII sinfədək intervalda orta özünüqiy- 
mətləndirməsi tədricən və durmadan aşağı düşür. 

Pis oxuyan şagirdlərlə mütəmadi olaraq 
özünüqiymətləndirmədə müvəffəqiyyətin aşağı 
düşməsinə təsirini azaldan müxtəlif vasitələrdən 
istifadəyə ehtiyac olur, bəzən qaydaları pozma da 
bu cür vasitələrdən ola bilər. Buna görə də təlimə 
yüksək qabiliyyət təzahür etdirməyən məktəbli- 
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lərdə hər hansı şəxsiyyət qiymətləndirilməsinin 
mükəmməl müvəffəqiyyət qiyməti — yüksək də- 
yərlilik əsas faktor kimi hesab edilmir. 

Bir qrup tədqiqatçı alim tərəfindən uşağın 
özünüqavrayışının fərqini və onların ətrafdakı- 
larla münasibətlərini nə cür qavraması problemi 
tədqiq edilmişdir. “Fəaliyyətdə olan sifətlər” ad- 
landırılan tədqiqat prosesinin iştirakçıları eyni 
cür nümunəvi xüsusiyyətləri mənimsəyən, lakin 
müxtəlif müvəffəqiyyətlərə malik olan məktəb- 
lilərdən ibarət idi. Tədqiqat nəticəsində müəy- 
yənləşdirilmişdir ki, pis oxuyan uşaqlarda qeyri- 
adekvat hisslər daha yaxşı inkişaf etmişdir. 
Ümumilikdə isə onlar ətraflarındakı yaşlılar və 
yaşıdları ilə pis davranırlar nümayiş etdirsələr 
də belə hesab edirlər ki, ətrafdakılar onlarla çox 
pis davranırlar. Müəyyən qabiliyyətlərə malik 
olan, lakin pis oxuyan şagirdlər özlərinin təlim 
müvəffəqiyyəti ilə seçilən yaşıdlarından emo- 
sional müntəzəmliliyinə, eləcə də özünüqavrayı- 
şa və başqalarını qavramasına görə əhəmiyyətli 
dərəcədə fərqlənirlər. 

Məktəbdə pis oxuyan qabiliyyətli uşaqlar, 
ümumilikdə digər pis oxuyan uşaqlara nisbətən, 
özlərinə qarşı daha artıq neqativ hisslər keçirirlər. 
Pis oxuyan şagirdlər günah, ətrafdakılardan təcri- 
dolunma və qəbuledilməmə kimi hisslər keçirir- 
lər, onları digərlərindən davranışın müdafiə tiplə- 
ri: güzəştə getmək, meyllik, özünü ifadə etmək 
çətinliyi və sairə fərqləndirir. Bu məqsədlə Anan- 
yev B.Q. 1933-cü ildə məktəb şagirdləri arasında 
“Kim özünü hansı fənn üzrə zəif hesab edir?” 
mövzusunda eksperimental sorğu aparmışdır. 
Aparılan sorğunun nəticəsi olaraq uşağın konkret 
fənn üzrə müvəffəqiyyətinin özünüqiymətləndir- 
məsi ilə pedaqofi qiymətləndirmə arasında üç cür 
tip münasibət müəyyənləşdirilmişdir: 

I tip — mənfi pedaqofi qiymətləndirmə ilə 
özünüqiymətləndirmənin üst-üstə düşməsi, 

H tip — özünüqiymətləndirmədə olan mü- 
vəffəqiyyətsizliyin rüblük pedaqofi qiymətlən- 
dirmədə təzahürü: 

HI tip — pedaqofi qiymətləndirmədə mü- 
vəffəqiyyətsizliyin özünüqiymətləndirmədə bu 
təlimatlara riayət etməməsi ilə əlaqədar olması. 

Psixolofi ədəbiyyatın təhlilinə görə, aşağı 
özünüqiymətləndirmə uşağı öz nailiyyətlərinin 
təzahüründən fəal qaçmağa məcbur edir, çünki 
özünə hörmətlə bir araya sığmayan fəaliyyəti 
onda gərginlik və narahatlıq hissləri əmələ gəti- 


rir. Çox vaxt adekvat hissiyyatın pozulması 
məktəbə yaxşı hazırlaşmış uşaqlarda baş verir. 
Yaxşı hazırlıq aşağı siniflərdə, praktiki olaraq 
az və ya heç bir səy göstərmədən uğurla oxuma- 
ğa imkan verir. Asan uğurlar fonunda onlarda 
daim təriflənmələrə vərdiş möhkəmlənir, iddia- 
nın yüksək səviyyəsi və yüksək özünüqiymət- 
ləndirmə inkişaf edir. Yuxarı siniflərə keçərkən 
tədris materialının mürəkkəbliyi artdıqca əmək 
bacarıqlarına malik olmayan bu şagirdlər yol- 
daşlarına münasibətdə öz üstünlüyünü ftirir. Bu- 
nun nəticəsində isə onlarda özünüqiymətləndir- 
mə kəskin şəkildə aşağı düşə bilir. 

Şagirdin özü haqqında təsəvvürləri onun 
müəllimlərdən, valideynlərdən aldığı qiymətlən- 
dirmələr və təhsilin nəticələrinə reaksiyalar əsa- 
sında da formalaşır. Məktəblinin özünüqiymət- 
ləndirməsi əsasən məktəb yurnalında qeyd olun- 
muş qiymətlərdən də çox asılıdır. Müəllimlərin 
böyük əksəriyyəti hesab edir ki, ibtidai sinif şa- 
girdləri həmişə öz qiymətləri ilə razılaşırlar, ona 
görə də onları nadir hallarda təhlil edirlər. Şagir- 
də öz fikrini müdafiə etmə imkanı yaradan və 
uşağın mühakimələrini nəzakətlə istiqamətlən- 
dirən müəllim bununla onda özünəhörmətin for- 
malaşmasına kömək edir. Furnala qeyd olunan 
qiymətləndirmə təkcə yekun nəticəni deyil, həm 
də məktəblinin uğurlarının töhfəsini kimi nəzərə 
alınmalıdır. 

Uşaqda özünəinamın azalmasının qarşısını 
almaq üçün zəif oxuyan şagirdlərə daha kiçik 
uşaqlara qarşı müəllim rolunu həvalə etmək məq- 
sədəuyğun hesab edilir. Bu zaman şagirddə şəxsi 
biliklərində olan boşluğu doldurmaq tələbatı tə- 
zahür edir və bu fəaliyyətdəki uğur uşağın özünə 
hörmətinin normallaşmasına təsir göstərir. 

A.I. Lipkina öz tədqiqatlarında uşaqda 
özünəinamın formalaşması üçün onun imkanla- 
rına uyğun daxili münasibətləri inkişaf etdirmək 
üçün müvafıq iddialar təklif edir. Bu hasiletmə- 
nin mexanizmi öz uğur və uğursuzluqlarının 
sağlam təhlilidir. Uğurları sadəcə təsadüflərlə 
izah etmək olmaz — bu uğurların mənşəyi aydın- 
laşdırılmalıdır. Uğursuzluğun səbəbləri də araş- 
dırılmalı və gələcəkdə nəzərə alınmalıdır. 
Müasir proqramlarda şagirdin təlimdəki zəif in- 
kişafını korrektə etmək üçün intellektual kom- 
ponentlərə üstünlük verilməlidir. Bir çox mək- 
təb korreksiya proqramlarının uğursuzluğunun 
mümkün səbəbi “mən” anlayışının “mühafizə- 
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karlığının” düzgün qiymətləndirilməməsidir. 
Müəllim uşaqda özünə hörmətin aşağı düşməsi- 
nin qarşısını almaqda böyük rol oynayır. Əgər 
o, şagirdi dəstəkləyərək qeyri-müəyyən mənfi 
mühakimələrdən qaçarsa, uşağa öz fikrini mü- 
dafiə etmək imkanı verəcəkdir. Bu mərhələdə 
uşağın özünüqiymətləndirməsində emosional və 
koqnitiv qarşılıqlı təsir komponentləri birmənalı 
deyildir. Koqnitiv komponentin daha yüksək in- 
kişaf səviyyəsi ya adekvat yüksək, ya da açıqca- 
sına azaldılmış özünüqiymətləndirmə, uşağın 
özünün təmin olunmamasının ifadəsi ilə əlaqəli- 
dir. Təlimdəki çətinliklərdən, müəllim və vali- 
deynlərin tənqidlərindən asılı olaraq məktəbli- 
lərdə öz gücünə inamsızlıq, frustrasiya vəziyyə- 
ti, təlimə marağın itməsi, “məktəb nevrozları- 
nın” meydana gəlməsi halları baş verir. Bütün 
bunların baş verməməsi üçün müəllimin bu cə- 


Ədəbiyyat: 


hətləri çox ciddi şəkildə nəzərə alması daha 
önəmlidir. 

Problemin aktuallığı. Məktəb təliminin şa- 
girddə özünüqiymətləndirmənin inkişafına psixolofi 
təsiri xüsusiyyətlərinin əsas təzahürlərini müəyyən- 
ləşdirmək, müasir psixologiyanın elmi-nəzəri tələb- 
ləri səviyyəsində həmin problemlərin təhlilini ver- 
məkdən ibarətdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məktəb təliminin 
şagirddə özünüqiymətləndirmənin inkişafına psixo- 
loii təsiri probleminin təhlili, yeniyetmələrin özünü 
dərk etməsinə, özünün müsbət xüsusiyyətlərilə yana- 
şı nöqsan və çatışmazlıqlarına da yaxından bələd ol- 
mağa köməklik göstərmək yollarını müəyyənləşdir- 
məkdən ibarətdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Məqalədən elmi yaradıcılıq işində bu mövzu ilə ma- 
raqlananlar, eləcə də ali və orta ixtisas məktəblərinin 
tələbə və magistrləri, psixoloq və pedaqoqlar istifadə 
edə bilər. 
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Xülasə. Elmi məqalədə yeniyetmələrin destruktiv davranışının psixolofi xüsusiyyətləri ardıcıllıqla 
araşdırılmışdır. Məqalədə oğlan və qızlarda destruktiv davranış mexanizmlərinin formalaşmasının müxtəlifli- 
yi müqayisəli şəkildə təhlil edilmişdir. Müəllif tərəfindən yeniyetmələrin destruktiv davranışının mənbələri- 
nin sistemli şəkildə elmi izahı verilmişdir. Müəllifin fikrincə, destruktiv davranışlı yeniyetmələrin əksəriyyə- 
tində qeyri-adekvat özünüqiymətləndirmə, aqressivlik, iradəsizlik daha çox özünü təzahür etdirir. 

Açar sözlər: destruktiv davranış, özünüqiymətləndirmə, aqressivlik, antisosial davranış, sosial mövqe, 
impulsivlik 


PesroMe. B HayuHOH CTaATB€ 1OC/IC/HOBaTEC/IBHO YICCİTC/ZOBAHBI HCHXOHTOTHH€CKHƏ OCOĞEHHOCTH HECTpyK- 
THBHOTO HOBCHEHYSI TH0/4DOCTKOB. B crTaTbe CDaBHHBa€TC4 pasHooöpas3e d(pMHpOBaHTS M€EXaHH3MOB 
HECTDyKTHBHOTO HOBC/HEHYS y YOHOLIe€H H HEBYHTCK. ABrop Ha CHCTEMHOC HayuHOC OÖB4CHEHH€ HCTOUHHKOB 
HECTDyKTHBHOTO TOBC/ECHH3 10/iDOCTKOB. 11o MHEHHIO aBTODpA, y öozblHHHCTBa HO/IpOCTKOB C HECTDYKTHBHBIM 
HOBCHECHHEM OTMCua€TC4 Hea/€KBaTHa4 CaAMOOHECHKA, aTDeCCHBHOCTB, OTCYTCTBHE€ CHUTBİ BOVH. 

Kunroueepie cnosa: ÖecmpykmusHoe noseOeHue, COMOOMVEHKd, qepeccud6HOCmb, acoqua/ıbHO€ noseoeHnue, 
CcOovqud/nbRa nOSUlus, UMRVAPCMSGHOCMP 


Summary. In the scientific article, the psychological characteristics of the destructive behavior of 
teenagers vvere examined in sequence. The article compares the diversity of the formation of destructive 


behavior mechanisms in boys and girls. The author gave a systematic scientific explanation of the sources of 
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destructive behavior of teenagers. In the opinion of the author, most of the adolescents vvith destructive 
behavior have inadequate self-esteem, aggressiveness, lack of vvillpovver. 
Key yvords: destructive behavior, self-esteem, aggressiveness, antisocial behavior, social position, 


impulsivity 


Elmi-metodik ədəbiyyatda cəmiyyətdə 
məqbul olan sosial normalardan və davranışlar- 
dan kənara çıxma mənasını verən müxtəlif ter- 
minlər var. Psixologiyada deviant və destruktiv 
davranış terminləri tez-tez bir-birini əvəz edir. 
Onların əsas fərqi ondan ibarətdir ki, normadan 
kənara çıxan istənilən davranış deviant, mövcud 
norma və qaydaların məhv edilməsinə yönəlmiş 
davranış isə destruktiv (dağıdıcı) hesab olunur. 
Bu davranışların hər ikisi yeniyetməlik dövrün- 
də çox yayılmışdır. 

Tədqiqatçı alim L.Q.Qrebenşikovanın fik- 
rincə, destruktiv davranış subyektin dünyaya və 
ya özünə olan aktiv münasibətinin spesifik for- 
masıdır, onun əsas məzmunu mövcud obyektlə- 
rin və sistemlərin məhv edilməsidir, istənilən şə- 
raitdə dağıdıcı olaraq qalır 111. Z.K. Davletbaeva 
qeyd edir ki, destruktiv davranış özündə aqres- 
sivliyi, amoralıığı, cinayətkarlığı, kriminal davra- 
nışı özündə cəmləşdirən antisosial davranışdır 
121. N.V. Saviskaya cinayətkar davranışın baş 
verməsi üçün aşağıdakı amilləri müəyyən edir ki, 
buraya aiddir: akademik uğursuzluq, emosional 
yetkinlik, hiperaktivlik, ünsiyyət pozuntusu, tək- 
lik, pis vərdişlər, sosial bacarıqsızlıq İ4, s. 911. 

Destruktiv davranışlı yeniyetmələrin əsas 
psixolofi xüsusiyyətləri onların qeyri-adekvat dav- 
ranışlarında, aqressiyada və münaqişədə özünü 
göstərən xüsusiyyətlərdir. Bundan əlavə, destruk- 
tiv davranışlı yeniyetmələr emosional-iradi sfe- 
rada artan narahatçılıqları, dəyər sisteminin, məq- 
səd və həyatın mənası sahəsində pozuntu olması 
kimi xüsusiyyətləri ilə xarakterizə olunurlar. 

Bir qayda olaraq onlar impulsiv, əsəbi, aq- 
ressiv, konfliktli olurlar ki, bu da onların başqa- 
ları ilə ünsiyyətini çətinləşdirir və tərbiyəsində 
əhəmiyyətli çətinliklər yaradır. Buna əsaslana- 
raq deyə bilərik ki, destruktiv davranışlı yeni- 
yetmələr aqressiv hərəkətlərə, eləcə də hüquqa 
zidd hərəkətlərə daha çox meylli olmaları ilə xa- 
rakterizə olunurlar. 

Destruktiv davranışın öyrənilməsi proble- 
minin mühüm cəhəti onun yaş həddi məsələsi- 
dir. Davranış normalarının insan tərəfindən mə- 
nimsənilməsi prosesi onun inkişafının müxtəlif 
mərhələləri üçün spesifikdir. Məlumdur ki, 


müəyyən qaydaları pozmaq üçün, ilk növbədə, 
onlar mənimsənilməli, norma kimi tanınmalıdır. 
Normadan sapma haqqında yalnız o hallarda da- 
nışa bilərik ki, bir insanın davranışı fərdin sosi- 
allaşmasının yaş normalarına uyğun gəlmir. 

Destruktiv və ya deviant davranışın inki- 
şafında yeniyetməlik artan risk dövrü hesab olu- 
nur. Bu da Dizrincisi, keçid dövrünün çətinlikləri, 
ikincisi, yeniyetmənin sosial mövqeyinin qeyri- 
müəyyənliyi, Zçüncüsü, sosial nəzarət mexa- 
nizmlərinin yenidən qurulması (uşaqların xarici 
normalara uyğunluq və itaətkarlığa əsaslanan 
nəzarət formaları artır, iş və şüurlu nizam-inti- 
zam və özünənəzarəti əhatə edən böyüklərin 
üsulları hələ inkişaf etməmiş və möhkəmlənmə- 
mişdir), qördüncü, xarakter əlamətlərinin olması 
ilə bağlıdır. 

Destruktiv davranış fərdin sosial deadap- 
tasiyasının təzahürüdür. Qeyd etmək lazımdır 
ki, sosial deadaptasiya geri dönə bilən prosesdir. 
Təhsilin vəzifəsi yalnız hər bir yeniyetmənin 
psixososial inkişafındakı pozuntuların qarşısını 
almaq deyil, həm də adaptasiyada çətinlik çəkən 
yeniyetmələrin yenidən sosiallaşmasını və sosial 
reabilitasiyası prosesini təşkil etməkdir. 

Yenidən sosiallaşma, bir qayda olaraq, 
adaptasiyada çətinlik çəkən yeniyetmələrin sosial 
vəziyyətinin, itirilmiş və ya formalaşmamış so- 
sial bacarıqlarının bərpası, həmçinin yeni müsbət 
yönümlü münasibətlərə və pedaqofi mütəşəkkil 
mühitin fəaliyyətinə daxil olmaq yolu ilə onların 
sosial münasibətlərin yenidən istiqamətləndiril- 
məsinin sosial-pedaqofi prosesi kimi başa düşü- 
lür. Deviant və ya destruktiv davranış aşağıdakı 
müxtəlif hüquq pozuntularında: 1/ antiintizam 
(dərslərə gəlməmək, nizam-intizamın pozulması 
və s.), 2/ bütün növ sosial patologiyalar və ya 
destruktiv davranış formaları ilə təmsil olunan 
asosial: alkoqolizm, narkomaniya və maddə asılı- 
lığı, fahişəlik, avaraçılıq və dilənçilik, suisidal 
davranış və s. hallarda özünü göstərir. 

Yeniyetməlik yaş dövründə fərdin öz mü- 
qəddəratını təyin etməsi baş verir, onun ya kon- 
struktiv, ya da destruktiv davranışa meylliliyi 
məhz bu dövrdə özünü göstərməyə başlayır. Bir 
gənc xarici və ya daxili davranış pozuntusunu 
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fəal şəkildə nümayiş etdirirsə, bu, daha çox vali- 
deynlərinin və ya həmyaşıdlarının diqqətini 
özünə cəlb etmək üsuludur. Belə olan halda ona 
maksimum valideyn diqqəti, sevgi və qayğı gös- 
tərsəniz, ixtisaslı mütəxəssisin köməyi ilə ona 
psixolofi problemləri başa düşməyə kömək etsə- 
niz yeniyetməni destruktiv davranışdan xilas et- 
mək mümkündür. Lakin çox vaxt yeniyetmələr 
destruktiv davranışlarını açıq şəkildə nümayiş 
etdirməyə meylli deyillər, bunu başqalarından, 
ilk növbədə isə valideynlərindən gizlədirlər. 

Bir sıra hallarda uşaq və idman meydan- 
çalarında, parklarda və digər istirahət yerlərində 
uşaqlar. özlərini çox pis aparırlar. Böyük qrup- 
larda toplaşan gənclər (çox vaxt alkoqolun təsiri 
altında) skamyaları zədələyir, taxta konstruksi- 
yaların üzərində bıçaqla yazılar həkk edir, evlə- 
rin divarlarını boya ilə yazırlar. Bu cür hərəkət- 
lər məhv olmaq üçün patolofi ehtirasın xarakte- 
rik əlamətləridir. Vaxtında tədbirlər görülməzsə, 
zaman keçdikcə o daha da güclənəcək və nəticə- 
də şəxsiyyətin dönməz şəkildə deqradasiyası 
prosesinə gətirib çıxara bilər. Yeniyetmələrin 
destruktiv davranışının mənbələri arasında aşa- 
ğıdakıları fərqləndirirlər: 

1. Yeniyetmə və məktəb müəllimləri ara- 
sında ahəngdar münasibətlərin olmaması. 
Ümumi akademik iş yükü şəraitində o, məktəbə 
münasibətdə tabeli bir vəzifəyə yerləşdirildi. 
Yeniyetmə çox böyük zehni və fiziki yüklənmə 
yaşayarkən özünü daima buna məcbur hiss edir. 
Bu halda destruktiv davranış məktəbdən gələn 
dözülməz tələblərə etiraz formalarından biri ki- 
mi çıxış edir. Adətən bu müəyyən edilmiş qay- 
daların pozulması ilə ifadə olunur ki, buraya: 
uniforma geyməkdən imtina, dərsə gəlməmək 
və və gecikmək, müəllimlərə qarşı kobudluq və 
s. halları aid edilir. 

2. Ailədə tərbiyə prosesinə yanlış yanaş- 
ma. Belə yanaşma ailədə valideynlər tərəfindən 
bir yeniyetməyə yalnız həyatının problemli an- 
larında diqqət yetirdikdə baş verir. Yeniyetmə 
tərbiyəli olanda ona lazımi diqqət və maraq gös- 
tərmirlər. Nəticədə yeniyetmə özünü tənha, la- 
zımsız hiss edir və diqqəti özünə cəlb etmək 
üçün süni şəkildə problemlər yaradır, destruktiv 
davranış nümayiş etdirir. 

3, Yetkin şəxsin yeniyetməni öz iradəsinə 
tamamilə tabe etmək cəhdi. Bəzən müəllimlər 
və valideynlər ən yaxşı niyyətlə hərəkət edərək 
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yeniyetmənin təşəbbüs- karlığının və müstəqilli- 
yinin təzahürünü tamamilə boğurlar. Daha təc- 
rübəli və yaşlı bir insan kimi onun üçün hər şeyi 
sözün əsl mənasında həll edir, fərdiliyinin tam 
inkişafına mane olurlar. Şəxsiyyəti sıxışdırmaq 
cəhdi ilə təhsil və tərbiyənin belə avtoritar xa- 
rakter daşıması münaqişəli vəziyyətlərə gətirib 
çıxarır. Yeniyetmə böyüklərin tam nəzarətinə 
müqavimət göstərməyə başlayır ki, bu da onun 
destruktiv (dağıdıcı) davranışına səbəb olur. 
Müasir cəmiyyətdə baş verən neqativ proseslər- 
lə əlaqədar olaraq gənc nəsil ciddi dəyişikliklərə 
məruz qalır, dəyər oriyentasiyasının deformasi- 
yası müşahidə olunur. Yeniyetmələr böhran və- 
ziyyətlərini kəskin şəkildə yaşayırlar ki, bu da 
onların destruktiv davranışlarında özünü aydın 
göstərir. Qeyd etmək lazımdır ki, destruktiv 
davranışa meylli yeniyetmələrin xüsusiyyətləri- 
nin müəyyən edilməsi problemi bu gün aktual 
mövzulardandır. 

Psixolofi ədəbiyyatların təhlili şəxsiyyətin 
formalaşması şərtlərinin kəskin şəkildə dəyişdi- 
yini, bu yaş dövründə yeniyetmənin özünə, dün- 
yaya və ətrafdakı insanlara özünəməxsus şəxsi 
münasibətlərinin formalaşdığını müəyyən etmə- 
yə imkan verdi. Yeniyetməlik uşaqlıq və yetkin- 
lik arasında keçid mərhələsidir. Bu dövr bir sıra 
xüsusiyyətlərlə: sosial problemlərə marağın art- 
ması, şəxsiyyətlərarası ünsiyyətə ehtiyacın ol- 
ması və s. ilə xarakterizə olunur. 

Bu cür hərəkətlərə E.V. Zmanovskaya aq- 
ressiv, riskli və asosial təzahürləri aid edir ki, bu 
da öz növbəsində yeniyetmənin mənəvi və əxla- 
qi inkişafına, eləcə də onun gələcək sosial statu- 
suna təhlükə yaradır 131. Çox vaxt yeniyetmələr 
həmyaşıdlarına və ya digər insanlara, özlərinə, 
maddi şeylərə münasibətdə destruktiv hərəkətlər 
edirlər. Belə hallar sosial normaların, qaydala- 
rın, şəxsi təhlükəsizliyin pozulması kimi xarak- 
terizə olunur, yəni yeniyetmələr özlərinə və əş- 
yalara qarşı aqressiyadan istifadə edirlər. Aqres- 
siv antisosial davranış ümumilikdə cəmiyyətin 
sabit mənfi münasibətinə səbəb olur ki, bu da 
insanla onun ətrafı arasında konstruktiv əlaqələ- 
rin qurulmasına ciddi maneədir. 

Oğlanların və qızların özünümüşahidə, 
özünüqiymətləndirmə, özünü təkmilləşdirmə və 
özünütəsdiqetmə ehtiyacı öz güclü və zəif tərəf- 
lərini təhlil etmək üçün mənəvi ehtiyaclardan, 
həmçinin öz həyatlarında nəyin doğru və nəyin 
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yanlış olduğunu anlamaq istəyindən irəli gəlir. 
Özünə maraq fərdin keyfiyyətlərinin üzə çıxdığı 
fəaliyyət ehtiyaclarından yaranır. Yeniyetmə oğ- 
lanlarda destruktiv davranış özünü idarəetmənin 
inkişafının ləngiməsi və əxlaqi dəyərlərin forma- 
laşmasının çətinliyi ilə əlaqədar formalaşır. 

Destruktiv davranışın inkişafına təsir edən 
ilk səbəb güclü iradəli xarakter xüsusiyyətləri- 
nin nəzərə çarpan inkişafıdır, məsələn, məqsədə 
çatmaqda əzmkarlıq, maneələri və çətinlikləri 
dəf etmək bacarığı. Yeniyetmə təkcə fərdi iradi 
hərəkətlərə deyil, həm də iradi fəaliyyətə qadir- 
dir. O, tez-tez qarşısına məqsədlər qoyur, onla- 
rın həyata keçirilməsini planlaşdırır. 

Lakin iradəsizlik, xüsusən də bir fəaliy- 
yət növündə əzmkarlıq göstərən yeniyetmənin 
digər növlərdə göstərməməsinə təsir göstərir. 
Yeniyetməlik yaş dövrü müəyyən impulsivlik 
ilə xarakterizə olunur. Bəzən impulsiv hərəkət- 
lərdən sonra onlar artıq bunun əksini etməli ol- 
duqlarını başa düşürlər. Yeniyetmənin başqa 
adamlarla münasibətinin mənfi və ya müsbət 
təcrübəsi onun şəxsi özünə münasibətinin for- 
malaşmasına təsir göstərə bilər. Buna görə də, 
yeniyetməlik dövrünün fərqləndirici xüsusiyyət- 
lərinə özünü böyüklər mövqeyində görmək istə- 
yi, özünəinamlı olmaq və müstəqil hiss etmək, 
daha çox fəallıq göstərmək, valideynlərlə müna- 
sibətlərin çətinləşməsi və s. daxildir. 

Başqa bir səbəb emosional sferada xarici 
mənfi xarakter dəyişikliklərin təzahürüdür. Ma- 
raqlar və təcrübələrlə bağlı həssaslıq, utancaq- 
lıq, lovğalıq hisslərinin inkişafı baş verir. Vali- 
deynlərlə münasibətdə daha çox tənqid etiraz 
xarakteri alır. Digər səbəb isə cəmiyyətə aid 
hisslərin olmamasıdır. Məlumdur ki, bəzi yeni- 
yetmələrin qeyri-qanuni fəaliyyətə başlaması 
onların bu və ya digər vəziyyətdə təsadüfən tə- 
masda olduqları kriminal aləmin nümayəndələri 
tərəfindən qorxudulması ilə bağlıdır. 

Destruktiv davranışlı yeniyetmələrin əksə- 
riyyətində qeyri-adekvat özünü- qiymətləndirmə 
aşkar edilir. Yeniyetmə üçün əhəmiyyətli və ya 
əhəmiyyətsiz bir fəaliyyət sahədə aşağı səviyyə- 
də özünüqiymətləndirmə fərqləndirilməlidir. 
Məlumdur ki, yeniyetməlik dövründə həmyaşıd- 
larla ünsiyyət mühüm rol oynayır. 

Ona görə də bir qrup həmyaşıdın yeniyet- 
mədən imtina etməsi onun üçün əsl faciəyə çev- 


rilir. Bu yeniyetmənin özünüqiymətləndirməsi- 
nin aşağı olmasına, bəzən də müxtəlif komp- 
lekslərə çevrilməsinə səbəb ola bilər. Bir yeni- 
yetmə idmanda uğursuzluğa ciddi yanaşmasa 
narahat olmaya bilər. Bu uğursuzluqlar onun 
heysiyyətinin adekvatlıq səviyyəsinə əhəmiy- 
yətli dərəcədə təsir göstərə bilməz. Destruktiv 
davranışlı yeniyetmələrdə isə bir qayda olaraq, 
əlverişsiz təhsil şəraiti nəticəsində qeyri-adek- 
vat, kəskin hisslər, qorxaqlıq, etibarsızlıq və öz 
mövqeyindən narazılığa səbəb olan əhəmiyyət- 
siz bir özünə hörmət formalaşır. 

Qeyri-adekvat həyəcan hissi mənfi keyfiy- 
yətlərin formalaşmasına səbəb olur. Şəxsiyyət 
və qabiliyyətlərini mənfi qiymətləndirməməsi 
üçün yeniyetmə üçün yalan danışmağa başlayır. 
Sosial problemlər aqressiv davranışı, affektiv 
həyəcanları olan yeniyetmələrdə də yaranır. Ye- 
niyetmənin tutduğu passiv mövqe onun çatış- 
mazlıqlarına qarşı passiv münasibətə gətirib çı- 
xarır. Bu münasibət həm yeniyetmənin özünə, 
həm də ətrafındakılara mənfi təsir göstərir. Ye- 
niyetmə çatışmazlıqlarını dərk etməyə, onları 
düzəltməyə səy göstərmir, qabiliyyətlərini qiy- 
mətləndirməkdə çətinlik çəkir, davranışını təhlil 
edə və uğursuzluqlarının əsl səbəblərini müəy- 
yən edə bilmir. Problemləri həll etmək üçün on- 
lar destruktiv davranışın sosial passiv formasın- 
dan (təcrid, ünsiyyət dairəsini məhdudlaşdır- 
maq, alkoqol, narkotik qəbul etmək və s.) istifa- 
də edirlər. Yeniyetməlik yaş mərhələsi inkişafın 
böhran dövrü kimi sosiallaşma prosesini çətin- 
ləşdirən bir sıra hallarla xarakterizə olunur. 
Odur ki, destruktiv davranışın səbəblərini öyrə- 
nərkən sosial qanunların təsir mexanizmini öy- 
rənmək lazımdır. 

Problemin aktuallığı. Məqalədə oğlan və qız- 
larda destruktiv davranış mexanizmlərinin formalaş- 
masının müxtəlifliyi aşkar olunmuş və onlar müqayi- 
səli şəkildə təhlil edilmişdir. Yeniyetmələrdə destruk- 
tiv davranışa meylliliyinin artması onların psixokor- 
reksiyaya köməyin zəruriliyi bir daha göstərir. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə ye- 
niyetmələrin destruktiv davranışının psixolofi xüsu- 
siyyətləri ardıcıllıqla araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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RELATIONSHTPS AND COMMUNICATION IN A GROUP AS 
AN IMPORTANT FACTOR IN FORMING A TEENAGER"S PERSONALITY 


Xülasə. Elmi məqalədə yeniyetmənin şəxsiyyətinin formalaşmasında həmyaşıdları ilə münasibətlərin 
və ünsiyyətin rolu araşdırılır. Müəllif qeyd edir ki, yeniyetmə həmyaşıdları ilə ünsiyyətdə öz şəxsiyyətini an- 
lamağa, qabiliyyətlərini müəyyən etməyə cəhd göstərir. Ünsiyyətin şəxsi xarakteri, tez-tez mübahisələr və 
onların müzakirəsi izah edir ki, həmyaşıdları ilə ünsiyyət zamanı yeniyetmənin intellektual inkişafı baş verir, 
inancları formalaşır. Bütün bunlara əlavə olaraq, həmyaşıdları ilə yaxın dostluq şəraitində yeniyetmələr 
müəyyən bir ziddiyyət növünü öyrənir, yeni baxış və konfliktləri idarə etmək üçün yeni vasitə və üsullar əldə 
edir və müəllifin subyektiv mövqeyini tuturlar. 

Açar sözlər: qarşılıqlı münasibət, ünsiyyət, davranış, həmyaşıdlar, özünü- təsdiq 


Pesrome. B HayuHoH cTaTbe HCc/TeyiyeTCsi DONZB BBAHMOOTHOLVEHHSİ H OÖHIEHHSI CO CBEDCTHHKAƏMHİ B Ööp- 
MHPpOBAHHH TIHHHOCTH TIOHpOCTKa. ABTOp OTMEHAE€T, uTO TIO/İPOCTOK TİBİTAETCSİ TİOHSTB CBOPO /IHHHOCTP H OTİPEHe- 
THTB CBOH BO3MO?KHOCTH BO B33HMO/ICİİCTBHSIX CO CBEDCTHHKAMR. İHGHOCTHBIET XapaKTep OÖLICHHİSİ, HaCTBİ€ CTTO- 
pbi H HX OÖCY?KHTEHHC OÖBSCHSİEOT, HTO BO BPEMS1 OÖLHVEHHSİ CO CBEDCTHHKaMH TIPOHCXO/İHT: HHTEİDIEKTyarıBHOC 
pasBHTH€ rrozpocTKa, dbopMupyroTcsi ero yöcəxreHrisi, HTTOMVHMO  BCETO ƏTOTO, B YCMOBHSIX TECHOİİ /İPy?KÖBİ CO 
CBEpCTHHKAMTI TTOHPOCTKH ycBaHBaToT OHpeHeeHHBİİ TETİ TpOTHBOpeHİ), TpHOĞpeTasi BMECTC € ƏTHM HOBBIC 
CpezcTBa VI METOVIBI BH/HİCHHSİ H yITPABİCHHSİ KOHİUIHKTOM, 3AHHMATOT CyÖBEKTHY1O TİO3HHHTO aBTODPA. 

Kunroueepie cn064: 63d0LMHOOmHOLUCHU€, OĞU/EHU€, nOGeÖ€HU€, C6epCmHuKu, CaMoymsepətcoeHu€ 
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Summary. The scientific article discusses the role of relationships and communication vvith peers in 
the formation of a teenager"s personality. The author notes that a teenager is trying to understand his 
personality and determine his abilities in interactions vvith peers. The personal nature of communication, 
frequent disputes and their discussion explain that during communication vvith peers, the intellectual 
development of a teenager takes place, his beliefs are formed. In addition to all this, in conditions of close 
friendship vvith peers, adolescents learn a certain type of contradiction, acquiring nevv means and methods of 
vision and conflict management, and take the subfective position of the author. 

Key vvords: mutual relations, communication, behavior, peers, self-affirmation 


Yeniyetməlik dövründə nəzərə çarpan 
mühüm psixolofi xüsusiyyətlərdən biri də yeni- 
yetmənin sosial-psixolofi ünsiyyət fəaliyyətinin 
genişlənməsi, yoldaşları ilə qarşılıqlı münasibə- 
tə səy göstərməsidir. Yeniyetmənin yoldaşları 
ilə ünsiyyəti getdikcə genişlənir və möhkəmlə- 
nir. Lakin ünsiyyətin pozulması halları baş ver- 
dikdə bu, yeniyetməyə böyük sarsıntı gətirir, ey- 
ni zamanda, yoldaşlarının soyuq münasibəti 
onun üçün ən ağır cəzaya çevrilir. Bu yaşda yol- 
daşlıqda sadiqlik, doğruçuluq, müsbət qarşılıqlı 
münasibətlər kimi keyfiyyətlər aparıcı olur. 

Həmyaşıdları ilə münasibətlərə gəldikdə, 
yeniyetmədə ünsiyyətə, bilik əldə etməyə, özünü 
tanımaya, özünütəsdiqə, qarşılıqlı dəstəyə tələbat 
həyata keçirilir. Özündə yaranan maraq yeniyet- 
mədə insanların xarici və daxili keyfiyyətlərini 
bilmək və mənəvi qiymətləndirmək istəyini, özü- 
nü onlarla müqayisə etmək, öz təcrübələrini və 
hisslərini başa düşmək istəyini yaradır. Məhz bu 
dövrdə yeniyetmənin hiss və düşüncələri onu psi- 
xikasına yaxın olan qəhrəmanlarla yaxından tanış 
olması üçün xüsusilə zəruridir. 

Həmyaşıdlarla ünsiyyət yeniyetməlik yaş 
dövründə aparıcı fəaliyyətdir, öyrənmə fəaliyyəti 
arxa plana keçir. Yeniyetmələr qruplarda həmya- 
şıdları ilə ünsiyyət qururlar, dostluqları çox emo- 
sional və təcrübələrlə doludur. Qarşı cinsə maraq 
yaranır. Yeniyetmə üçün yoldaşlarla ünsiyyət 
önəmlidir, onların münasibətləri pis olanda və 
yaxud alınmadıqda çox məyus olur, bunu öz fa- 
ciələri kimi qəbul edirlər. Adətən, yeniyetmələr 
tək qalmaqdan qorxduqları üçün yoldaşları ilə 
münasibətlərini nizamda saxlamağa çalışırlar. 

Yeniyetmə qızların və oğlanların ünsiyyə- 
tində əsas yer tutan onların bir-biri ilə sirlərini 
bölüşməsidir. Şəxsi məsələlərin məzmunu də- 
rinləşdikcə yeniyetmədə sirr etibar edə biləcəyi 
dosta tələbat yaranır. Buna uyğun olaraq yeni- 
yetmənin təsəvvüründə dost qayğıkeş olmalıdır, 
bir-birini başa düşməlidir, inanmalı və etibar et- 
məlidir kimi fikirlər yaranır. 


Yeniyetmənin dostları ilə ünsiyyəti onla- 
rın mühakimə obyektinə çevrilir. Onlar dostları- 
nın hərəkətlərini öz davranış və hərəkətləri ilə 
müqayisə edir, təhlil edir və səbəbini araşdırır- 
lar. Bunun nəticəsində yeniyetmənin özü və yol- 
daşları haqqında təsəvvürləri genişlənmiş olur. 
Yeniyetməlik dövründə oğlan və qızların davra- 
nışı hələ ambivalent xarakter daşıyır: onlar həm 
bir-birilə maraqlanır, həm də onlar arasında se- 
çicilik formalaşır İ4, s.3291. 

Yeniyetməlik dövründə həmyaşıdlarla ün- 
siyyət onların şəxsiyyət kimi formalaşmasında 
həlledici rol oynayır. Yoldaşlar onlar üçün nü- 
munəyə çevrilir, bir-birlərinə fəal psixolofi təsir 
göstərir, bir-birlərini tərbiyə edirlər. Yeniyetmə 
oğlan və qızlar üçün istər məktəb, istərsə də 
məktəbdənkənar ünsiyyətdə söhbət əsas yer 
tutur. Psixologiyada onun iki növünü fərqləndi- 
rirlər: birinci növ söhbətlərə yeniyetmələrin bir- 
birlərinə müxtəlif sahələri (elm və texnikadan 
tutmuş maraqlı həyat hadisələrinə qədər) əhatə 
edən yeni fakt və xəbərlər haqqında məlumat 
verdikləri söhbətlər aiddir. İkinci növ söhbətlərə 
isə onların planları, arzuları, gələcək haqqında 
düşüncələri, öz yoldaşlarının münasibətləri, hə- 
rəkət və keyfiyyətləri, uşaqların qarşılıqlı müna- 
sibətləri, sinifdə və ya tanış uşaqlarla baş vermiş 
hadisələr, özlərinin xüsusi münasibətləri haq- 
qında söhbətlər daxildir. Onlar: a/ ayrı-ayrı oğ- 
lan və qızların keyfiyyətləri haqqındakı təəssü- 
ratlarını bir-biri ilə bölüşür, b/ oğlanlarla qızla- 
rın qarşılıqlı münasibətlərini və sinfin sevgi ma- 
cəralarını təhlil edir, c/ müşahidə etdikləri sek- 
sual səhnələr (konkret hadisə, şəkillər, kinofilm- 
lər) haqqında bir-birlərinə məlumat verir, ç/ 
cinsi həyatın sirləri haqqında söhbət edirlər. 
İkinci növ söhbətlər həm rəfiqə qızların, həm 
dost oğlanların ünsiyyətində olduqca mühüm 
yer tutur. Onların çoxlu şəxsi sirləri də məhz bu 
sahə ilə əlaqədardır. Belə sirlərin məzmunu 
müxtəlif olsa da onların mənası həmişə eyni ol- 
muşdur — bu, dost oğlanlardan və rəfiqə qızlar- 
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dan hər biri və ya ikisi üçün şəxsi, subyektiv cə- 
hətdən mühümdür. 

B.S. Volkov bu məsələni izah edərək qeyd 
edir ki, qızların bu sirləri onların bir-birilə qarşı- 
lıqlı münasibətlərinə, oğlanlarla münasibətləri- 
nə, bununla əlaqədar təəssüratlarına, eləcə də 
cinsi yetişmə ilə əlaqədar olaraq nisbətən intim 
fikir və təəssüratlara aiddir. Oğlanların sirləri də 
öz məzmununa görə qızların sirlərinə çox oxşa- 
yır 131. Həmin sirlər də onların bir-biri ilə və 
qızlarla qarşılıqlı münasibətlərinə, yaşlıların 
qarşılıqlı münasibətlərinin intim cəhətlərinə, 
yaşlıların davranışının bəzi cəhətlərini uşaqların 
təqlid etməsi təşəbbüsünə aiddir. 

Yaxın yoldaş və dostla ünsiyyət yeniyet- 
mənin mühakimələrinin xüsusi obyektinə çevri- 
lir. O, dostunun davranış və rəftarını özünün 
davranış və rəftarı ilə müqayisə edir, onun ayrı- 
ayrı hərəkətlərini təhlil edib səbəbini araşdırır, 
yoldaşlıq məcəlləsi baxımından onun etik məz- 
mununu nəzərdən keçirib qiymətləndirir. Həmin 
prosesdə yeniyetmənin yoldaşlarının və özünün 
şəxsiyyəti haqqında təsəvvürlərini zənginləşir, 
onlara və özünə verdiyi qiymətlər dəyişir. 

O, ya dostu bağışlamır, dostluq əlaqələrini 
kəsir, ya da ona yeni tələblər verir. Bu o demək- 
dir ki, yeniyetmələr bir-birinə fəal münasibət 
bəsləyirlər: onlar nəinki özlərinin, həm də yaxın 
yoldaş və dostlarının nöqsanlarını islah etməyə 
çalışır, daha doğrusu, bir-birlərini əslində tərbi- 
yə edirlər. Yeniyetmədə yeni və çox mühüm xü- 
susiyyət — başqa adama təsir göstərmək cəhdi 
əmələ gəlir ki, bu da onun ictimai fəallığını ifa- 
də etməklə yanaşı, həm də yaşıdları ilə qarşılıqlı 
münasibətlərinin yeni xarakter kəsb etdiyini, 
yaşlılara məxsus normalar əsasında qurulduğu- 
nu göstərir. 

Yeniyetmənin fəallığının artması, ünsiy- 
yət dairəsini genişləndirmək cəhdi, insanlar ara- 
sındakı qarşılıqlı münasibətləri anlamağa çalış- 
ması onun hisslər aləmini də dəyişir. O, ətrafda- 
kı hadisələrə öz reaksiyasını bildirir, çox vaxt 
emosiyalarını gizlədə bilmir. Onlarda xoşbəxtlik 
hissi mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Lakin bərk 
məyus olduqda öz hisslərini büruzə verməkdən 
utanır və özlərini ağlamaqdan da saxlayırlar. 
Yeniyetmənin həyatında valideynlər nisbətən 
ikinci planda dayanır. Əvvəlki yaş dövrlərindən 
fərqli olaraq dəcəl, sözə qulaq asmayan, tez əsə- 
biləşən yeniyetmə artıq valideyni narahat etmə- 


yə başlayır. Valideyn övladının dərdinə şərik ol- 
mağa, ona məsləhət verməyə çalışsa da, yeni- 
yetmə bu tövsiyələrə məhəl qoymur və nəticədə 
valideyn-övlad münasibətlərinin pozulması hal- 
ları baş verir. Valideyni təəccübləndirən odur ki, 
övladı kənarda sakit və utancaqdır, evə gələndə 
isə əksinə, tərs, dəcəl, heç kəslə sirrini bölüşmə- 
yən sosial varlıqdır. 

Bəzən yeniyetmə ailədə sevilmədiyini, ye- 
ri olmadığını düşünərək valideynin hər kiçik ira- 
dını şişirdilmiş və özünə qarşı olan böyük cəza 
kimi görür. Əslində isə yeniyetmə bu vəziyyəti 
dərk etmir. Bunun nəticəsi olaraq yeniyetmə va- 
lideynlərindən azad olma mübarizəsinə başlayır. 
Buna görə də valideynlər bu kimi halları nəzərə 
alaraq övladlarına ehtiyatla yanaşmalı, onları qı- 
cıqlandıracaq münasibətlərə yol verməməlidir- 
lər. Yeniyetməlik yaşı məktəbli yaşının bəsit bir 
dövrü deyildir. İnsan həyatının gələcək zəminlə- 
ri bəlkə də bu yaşda yaradılır. İlk dəfə bu yaşda 
yeniyetmə özünü axtarır, kəşf edir. L.S. Vıqots- 
kinin fikrincə, uşaq üçün mövcud olan ətraf 
aləmin yerində yeniyetmə üçün hüdudsuz bir 
dünya yaranır: yaşlılar dünyası. 

Müəllimlə şagirdlər arasında münasibətlə- 
rin xarakteri ona görə mühüm əhəmiyyət kəsb 
edir ki, yeniyetmə şagirdlər daha çox təqlid et- 
məyə, nümunə götürməyə meylli olduqlarına 
görə bu münasibətlərdən də dərs alırlar. Müəl- 
lim təkcə biliklərin əsaslarını öyrətmir, həm də 
sinif kollektivini təşkil edir, onların şəxsiyyətini 
formalaşdırır və bu onun uşaqlarla münasibətlə- 
rinin məzmununda öz əksini tapır, münasibətlə- 
rin tərbiyəvi xarakterini müəyyənləşdirir. 

Yeniyetməlik dövrü bir çox tədqiqatçılar 
tərəfindən böyüklər arasında qaçılmaz qarşıdur- 
ma və yetkinlik dövrü kimi qəbul edilir. Əhə- 
miyyətli böyüklər şəxsiyyətin formalaşmasına 
və yeniyetmənin statusunun formalaşmasına 
mühüm təsir göstərir. D.B. Elkoninin fikrincə, 
yeniyetməlik yaş dövründə həmyaşıdları ilə ün- 
siyyət şəxsi intim formasında aparıcı fəaliyyət- 
dir 161. Bu fikir bir çox psixoloqların əsərlərində 
çoxyönlü və inandırıcı şəkildə əsaslandırılmış- 
dır. Müəyyən edilmişdir ki, yaşıdları ilə ünsiy- 
yət sahəsində yeniyetmənin yetkinlik hisslərinin 
inkişafı və gücləndirilməsi üçün optimal şərait 
mövcuddur. 

Həmyaşıdları ilə qarşılıqlı münasibətlərdə 
yeniyetmə şəxsiyyətini dərk etməyə, imkanları- 
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Həmyaşıdları qrupunda qarşılıqlı münasibətlər və ünsiyyət yeniyetmə şəxsiyyətinin formalaşmasının mühüm amili kimi 


nı müəyyənləşdirməyə çalışır. Ünsiyyətin şəxsi 
xarakteri, tez-tez mübahisələr və onların müza- 
kirələr formasında olması onu izah edir ki, həm- 
yaşıdları ilə təmaslar zamanı yeniyetmənin in- 
tellektual inkişafı baş verir, onun əqidəsi forma- 
laşır. Yeniyetmə həmyaşıdları ilə ünsiyyət pro- 
sesində başqa insanlar haqqında onların vasitəsi 
və köməyi ilə özü haqqında məlumat əldə edir. 
Özünü tanımaq, yaxın yoldaşının, modelə uy- 
ğun olaraq, şəxsiyyətini aktiv şəkildə yenidən 
qurmaq cəhdlərinə səbəb olur. 

Yeniyetmələr həmyaşıdlarının üstün kon- 
formizmdən istifadə edirlər. Bu da qrupda yeni- 
yetmənin daxili sistemini gücləndirən Diz hissini 
formalaşdırır. Ünsiyyət yeniyetmənin diqqətini 
cəlb etməsinə və düzgün münasibətinə yönəldilir. 
Birgə müzakirə nəticəsində yeniyetmə özü haq- 
qında məlumatı tam və aydın şəkildə aydınlaşdır- 
maqla mənini dərk edə bilir. Ancaq bütün həm- 
yaşıdlar yeniyetmədə mən obrazının formalaşma- 
sına eyni cür təsir göstərmir. Odur ki, yaxın və 
uzaq münasibətlər ayırd edilməlidir. Yaxın mü- 
nasibətlərin funksiyaları və xüsusiyyətləri: 

“ yaxın həmyaşıdları ilə münasibətlər və 
valideynlərlə ilkin eyniləşdirmə çox vaxt aradan 
qaldırılır, 

” yeniyetmələrə arxalana biləcəkləri və on- 
ları başa düşə biləcək yaxın dostlar lazımdır. On- 
lar təkcə sirlərini deyil, həm də hisslərini onlarla 
bölüşür, daxili problemlərin və şəxsiyyətlərarası 
münaqişələrin həllində bir-birinə kömək edirlər, 

” yeniyetməlik sınaqlar dövrüdür. Uşaq 
özünü intellektual, sosial, şəxsi, şəxsiyyətlərara- 
sı münasibətlər sahəsində sınayır. Bu sınaqlar 
münaqişə yolu ilə həyata keçirilir. Münaqişənin 
nəticəsi çox vaxt qeyri-qənaətbəxş olur və o ye- 
niyetmənin rifahına təsirini göstərir. Bu hallarda 
yaxın dostun köməyi müalicəvi olur. 

” həmyaşıdlarla yaxın münasibətlər uzaq 
həmyaşıdlarla və valideynlərlə münasibətdən 
daha az mühakimə olunur, 

“ yaxın həmyaşıdlar bir-birinin özünə hör- 
mətini artırır. Özünə hörməti artırmaq, emosio- 
nal dəstək vermək faydalıdır. 

” yaxın dostlar arasında qarşılıqlı əlaqələr 
həm refim, həm də mövzu baxımından fərqlənir. 
Məsələn, yaxın dostların müzakirə etdiyi möv- 


Ədəbiyyat: 


zular adətən uzaq həmyaşıdlarına toxunmur. 
Həmyaşıdları ilə yaxın dostluq şəraitində yeni- 
yetmələr münaqişəni görmək və idarə etmək, 
müəllifin subyektiv mövqeyini mənimsəmək 
üçün yeni vasitə və üsullar əldə etməklə yanaşı 
müəyyən bir ziddiyyət növünə yiyələnirlər. 

” dostlarla ünsiyyət yeniyetməlik dövründə 
valideynlərin, müəllimlərin anlaşılmazlığı, eləcə 
də həmyaşıdları ilə ünsiyyətdə yaranan ziddiy- 
yətlər kimi çətinliklərdən çıxmağa kömək edir, 

“ şəxsi dəyərlər əsasən yaxın münasibət- 
lərdə formalaşır və inkişaf edir. Dostlar, ümu- 
miyyətlə, eyni inancları və baxışları bölüşürlər, 

“ eyni dəyərlər, normalar və maraqları dost- 
ları ilə bölüşən yeniyetməyə daha çox ünsiyyət 
dairəsində özünəinam qazanmağa kömək edir, 

“ yaxın münasibətlər yeniyetmənin sosial 
vəziyyətini artırır, 

” yalnız yaxın, etibarlı münasibətlərdə ye- 
niyetmə özünün daxili, bəzən dərin intim təcrü- 
bələrini və həyəcanverici fikirlərini ifadə etmək- 
lə, ilk növbədə, öz şəxsiyyətinə, obrazının sub- 
yektiv məzmununa təsir edə bilir. 

Müəllim-şagird münasibətləri vakuumda 
formalaşmır. O, mürəkkəb, çoxşaxəli məktəbda- 
xili münasibət sisteminin bir hissəsidir və xarak- 
teri də bu sistemin təsiri ilə müəyyənləşir. Müəl- 
lim və şagirdlərin qarşılıqlı münasibətləri yalnız 
yeniyetmələrə deyil, eyni zamanda, müəllimə də 
təsir göstərir. Müəllim əməyinin psixologiyası- 
na aid tədqiqatların əksəriyyətində göstərilir ki, 
müəllimin öz işindən məmnunluğu, peşəsinə 
münasibəti, pedaqofi ustalığını artırmaq səyləri 
bir çox hallarda şagirdlərlə münasibətinin xa- 
rakterindən asılıdır. 

Problemin aktuallığı. Həmyaşıdları ilə qarşı- 
lıqlı münasibətlərdə yeniyetmə şəxsiyyətini dərk 
etməyə, imkanlarını müəyyənləşdirməyə çalışır. Un- 
siyyətin şəxsi xarakteri, tez-tez mübahisələr və onla- 
rın müzakirələr formasında olması onu izah edir ki, 
həmyaşıdları ilə təmaslar zamanı yeniyetmənin in- 
tellektual inkişafı baş verir, onun əqidəsi formalaşır. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə 
müasir yeniyetmə şəxsiyyətinin inkişaf və psixolofi 
xüsusiyyətləri ardıcıllıqla araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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THE CONCEPT OF İNTELLİGENCE AND İTS PSYCHOLOGİCAL ESSENCE 


Xülasə. EQ bir insanın qabiliyyətlərini və iş göstəricilərini özündə əks etdirən fəallıq və ya intizam 
meyli, sonradan qazanılan xüsusiyyət deyil. Eyni zamanda, EQ şəxsiyyət ilə də bağlı deyildir. Bir insanın 
şəxsiyyətini nəzərdən keçirdiyimiz vaxt bu adamın utancaq, düşüncəli, üzüyola, zarafatcıl ya da əsəbi kimi 
bəzi xüsusiyyətlərini müəyyən edirik. Şəxsiyyət və emosional intellekt anlayışı bəzən bir-birilə qarışdırılsa 
da, qeyd etməliyik ki, onlar arasında çox böyük fərq var. Məqalədə bu fərqlər çox anlaşıqlı və əsaslı şəkildə 
araşdırılmışdır. 

Açar sözlər: intellekt, mücərrəd təfəkkür, bacarıq, bilik, bacarıq, ağıl, hiss, istedad 


PesroMe. ƏMOHHOHATIBHBIİ HHTETNIEKT — ƏTO TİDPOAKTHBHBİH VEUH. HHCHHİDIHHEDOBaHHBİH  XapaKTep, 
oTpa?xaroHiHİ CTTOCOĞHOCTH H  PE3YTİBTATBI ueyOBEKa, a He TipHMOÖpereHHas uepra, B TO ?ke BpeMz ƏMO- 
HHOHAa/IBHBİİ HHTEİUIEKT He HMCCT OTHOHICHH3 K HHHHOCTH. Koryya MB paceMaTpHBACM TIHHHOCTB H€OBEKAa, 
Mbi OHPDE/ICIS6M HEKOTOPBI€ OCOĞEHHOCTH. ƏTOTO HeTOBEKa, TAKH€ KaK 3ACTEHHHBOCTB, 3a//yMUHBOCTB, 
KarpH3HOCTB, HyBCTBO TOMOPA HTH HEDBO3HOCTB. XOTs1 TOHSTHSİ TİHHHOCTH H ƏMOHHOHƏaIBHOTO HHTCİNTEKTA 
HHOT/a TIYTaTOT, MBI /1O1DKHBİ OTMETHTB, HTO MC?K/İy HHMH €CTB OTpOMHasi pa3HHma, B cTaTbe 9əTH pa3ıuns 
ÖBLIH OHCHB HETKO H TOHDOÖHO HCCİN€/TOBaHBİ, 

Kuroqeebie  cnosa:  unmennekm, aöcmpakxmHO€ MbiliL€HU€, y.MEHU€, 3HOHU€, ChOCOÖHOCmb, pa3yM, 
uyacmeo, oğapeHHOCmb 


Summary. Emotional intelligence is not a tendency to be active or disciplined, vvhich reflects a 
person/s abilities and performance. At the same time, EQ is not related to personality. VVhen vve examine a 
person /s personality, vve identify some of the characteristics of that person, such as shyness, thoughtfulness, 
facial expressions, fokes, or nervousness. Although the concepts of personality and emotional intelligence 
are sometimes confused, it should be noted that there is a big difference betvveen them. The article examined 
these differences in a very clear and thorough manner. 

Key vvords: intellect, abstract thinking, skill, knovvledge, ability, mind, feeling, intellect 


İntellektin nə olduğu və necə müəyyən rindən fərqli tərifinə rast gəlinir. İntellekt anlayışı 
edilməsi məsələsi uzun müddətdir ki, psixoloqla- ilk test təcrübəsinin inkişafından bu yana, xüsusi- 
rın maraq dairəsini əhatə edir. Mövzu ilə bağlı lə psixologiyada çox vaciblik qazanmasına bax- 
ədəbiyyatlara nəzər salınanda intellektin bir-bi- mayaraq, ortaq məxrəcə gəlinmiş tək bir intellekt 
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tərifi mövcud deyildir. Buna səbəb kimi intellek- 
tin tək bir qabiliyyətdə özünü göstərməməsi, ək- 
sinə, müxtəlif bacarıqlardan ibarət əhatəli bir xü- 
susiyyət olmasını göstərmək olar İT1 s.411. 

Cəmiyyətdə bəzi insanların bilikli, müvəf- 
fəqiyyətli göründüklərinin, fərdi və ictimai hə- 
yata uyğunlaşmaqda, xüsusilə ünsiyyətdə çətin- 
lik çəkdiklərinin, narahat və intizamsız fəaliyyət 
göstərdiklərinin şahidi oluruq. Bu halda, xüsusi- 
lə insan davranışıyla əlaqədar olan elmlər tərə- 
findən bəzi məsələləri yenidən nəzərdən keçir- 
mək və tədqiq etmək lazım gəlmişdir. Bununla 
da insan beyni də yeni tədqiqatların mərkəzi 
nöqtəsi olmuş və intellekt, insan beyninin 
fəaliyyəti ilə əlaqədar əldə edilən yeni məlumat- 
ların izah edilməsi ilə yenidən qiymətləndiril- 
mişdir. İntellekt tək istiqamətli, sabit, ölçülə bi- 
lən və real həyatdan əldə edilmişdir. Veksler in- 
tellekti fərdin məqsədli fəaliyyətinin, məntiqi 
düşüncəsinin və mühitin öhdəsindən gələ bil- 
mək üçün girişdiyi cəhdləri özündə əks etdirən 
ümumi bir qabiliyyət kimi təyin etmişdir. İlk in- 
tellekt testinin müəllifi fransız psixoloq Alfred 
Bineyə görə, intellekt müəyyən bir məqsədə yö- 
nəlmək, məqsədə çatmaq üçün mübarizə apar- 
maq, uyğunlaşa bilmək və özünə tənqidi yanaş- 
maqdır. Bine intellekti, yaxşı mühakimə edə bil- 
mə, yaxşı hökm verə bilmə və tənqidi olma kimi 
də təyin edir İ2, s.611. 

H. Qardner intellekti bir, ya da birdən çox 
mədəni mühit daxilində qiymətləndirilən bir 
problem həll etmə və ya məhsul istehsal etmə ba- 
carığı kimi də təyin edir 13, s.451. Piafe isə intel- 
lekti, ümumi mənada mücərrəd düşünmə, qavra- 
ma, problem həll etmə, bildiklərini yeni məsələ- 
lərə tətbiq etmə, fikir irəli sürmə, keçmiş təcrübə- 
lərdən əldə olunan məlumatları istifadə etmə ki- 
mi zehni bacarıqların cəmi olaraq təyin edir 13, 
s.471. Psixoloq Villiam Luis Sternə görə, intel- 
lekt, fikirlərini şüuri olaraq yeni bir işə yönləndi- 
rə bilmə məsələsində ümumi bir bacarıqdır, hə- 
yatın tələb etdiyi yeni məsuliyyət və tələblərə 
zehni olaraq uyğunlaşa bilməkdir İ4, s.41-421. 
Edvard Torondayk intellekti real, yaxud da fakt- 
lar baxımından yaxşı reaksiya verə bilmə bacarı- 
ğı kimi təyin edir (4. s.19). İntellekt bir-birindən 
fərqli sahələrə yayılan beyin gücünün həcmi, bu 
həcmin məhsuldar istifadə edilə bilməsi, bu isti- 
fadənin tarazlığı kimi təyin olunan birgə fəaliy- 
yətdir 12, s.211. İntellekt, dünyanın bizdən gözlə- 


diklərinə ən yaxşı uyğunlaşa bilmə qabiliyyətidir. 
15, s.141. Geniş mənada Tntellekt, ümumi bir zehn 
gücü olaraq təyin edilə bilər İ7, s.341. Təriflərdən 
də görüldüyü kimi, intellekt özündə bir çox zehni 
işləri ehtiva edir. Dolayısı ilə də eyni intellekt sə- 
viyyəsində olan insanlarda bu funksiyaların müx- 
təlif olması nəticəsində müxtəlif şəxsiyyət quru- 
luşları, davranış tərzləri, uyğunlaşma və həll yolu 
görünə bilinir. 

İntellekt məlumat əldə etmə, öyrənmə və 
problem həll etməyə imkan yaradan şüuri baca- 
rıqlar kompleksi kimi təyin olunur. Ümumi in- 
tellekt bir-biri ilə zəncir kimi əlaqəli olan zehni 
bacarıqlardan ibarət qavrayışı ifadə edir. Bir 
başqa mənada isə intellekt “fikirlərini şüuri ola- 
raq yeni bir işə istiqamətlənə bilmə bacarığı, hə- 
yatın gətirdiyi yeni məsuliyyət və tələblərə zeh- 
ni olaraq uyğunlaşa bilmə vəziyyətidir”. 

Amerika psixoloqu Raymond Kettel 
C. Spermanın elmi fəaliyyətinin təsiri ilə insan 
intellektini tədqiq etməyə başladı. O, Spermanın 
ideyasını davam etdirərək 1960-cı illərdə belə 
nəticəyə gəldi ki, ümumi intellekt iki faktordan 
ibarətdir. Bu faktorları Kettel maye və kristallaş- 
mış intellekt adlandırırdı. Kettelə görə, maye in- 
tellekt əvvəlki təcrübələrdən asılı olmadan, ob- 
yektlər arasında münasibətləri dərk etmək qabi- 
liyyətidir. Kristallaşmış intellekt isə əvvəllər əldə 
edilmiş təcrübələrə əsaslanaraq məsələləri həll 
etmək bacarığıdır. Beləliklə, obyektlər arasında 
əlaqənin kəşf edilməsi, baş verən hadisələrdə qa- 
nunauyğunluğun aşkarlanması, məsələlərin yeni 
həll yollarının tapılması maye intellektlə əlaqə- 
dardır. Əldə edilmiş biliklərin tətbiqi isə kristal- 
laşmış intellekt ilə bağlıdır. Nəzəriyyənin müəlli- 
finin və onun davamçılarının fikrincə, maye in- 
tellekt erkən gəncliyə qədər inkişaf edir və sonra 
onun səviyyəsi enməyə başlayır. Kristallaşmış 
intellekt isə orta yaşlara qədər artır, bir müddət 
sabit qalır və tədricən azalmağa başlayır. İntel- 
lekt üstündə ən çox tədqiqat aparılan qabiliyyət- 
dir. İntellekt anlayışını izah etməyə yönələn təd- 
qiqatların sayı artmışdır, lakin bununla belə intel- 
lektin necə bir qabiliyyət olduğu hələ də müzaki- 
rə olunur. Aşağıdakı intellekt nəzəriyyələri vardır: 

1. Tək faktor nəzəriyyəsi intellekti ümumi 
bir qabiliyyət kimi qəbul edənlərin baxışlarına bir 
faktor nəzəriyyəsi deyilir. Bununla yanaşı, bu fi- 
kirdə olan bir çox psixoloq bu ümumi fikri qabi- 
liyyəti bir-birindən fərqli şəkildə təyin etmişlər. 
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İntellekt testləri sahəsində tanınmış psixoloq Ter- 
mana görə intellekt, mücərrəd fikirləşmə qabiliy- 
yətidir. Davis intellekti, əldə olunan biliklərdən 
faydalanaraq problem həll etmə qabiliyyəti kimi 
izah edir. Ştern isə yeni qarşılaşılan vəziyyətlərin 
şərtlərini fikirləşmə qabiliyyətindən faydalanaraq 
qəbul edə bilmə, yeni həyat şərtlərinə uyğunlaşa 
bilmə gücü kimi təyin olunur. 

Bütün bu izahlarda ortaq olan xüsusiyyət- 
lərə görə intellektin fərdin ətrafına təsirli şəkildə 
adaptasiyasını təmin edən mücərrəd və ümumi 
qabiliyyət olduğu başa düşülür 15, s.2741. 

2. Cüt faktor nəzəriyyəsi. Sperman ümumi 
fikri qabiliyyəti cüt faktor nəzəriyyəsi ilə açıqla- 
mağa çalışmışdır. 1904-cü ildə yazdığı “Ümumi 
İntellekt” adlı məqaləsində insanın bütün intel- 
lektual fəaliyyətində ortaq bir tərəf olduğunu 
göstərməyə çalışmışdır. Bu nəzəriyyəyə görə in- 
tellektual güc bir ümumi qabiliyyət ilə bir çox 
xüsusi qabiliyyətlərdən meydana gəlmişdir. Ona 
görə insan nə qədər ağıllı olsa, bir vəziyyətdə o 
qədər çox münasibət qurar və qarışıq bir proble- 
mi ən kəsə yolla həll edər 15, s.2751. 

3. Çox faktor nəzəriyyəsi. İntellekti çox fak- 
tor nəzəriyyəsi ilə izah edən alimlərdən Torndayk, 
Turston və Gilfordu göstərmək olar. Bu psixoloq- 
lara görə, gündəlik davranışlarımızı nizamlayan 
fikri gizli güc bir tək ümumi qabiliyyət olmaqdan 
çox bir çox xüsusi qabiliyyətlərin bir yerə toplan- 
masından meydana gəlmişdir 15, s.2771. 

4. Piafenin intellekt nəzəriyyəsi. Van Piafe 
intellektin istifadə və inkişafını biolofi bir mo- 
dellə izah edir. Piafeyə görə, zehni quruluş və 
intellekt yaşla əlaqədar olaraq inkişaf edir və 
anadan olandan yeniyetməlik dövrünün sonuna 
kimi bu inkişaf davam edir 11, s.1361. 

5. Çoxtərəfli intellekt nəzəriyyəsi. Ameri- 
ka psixoloqu Hovvard Gardner tərəfindən 1983- 
cü ildə təklif edilən çoxtərəfli intellekt nəzəriy- 
yəsinə görə, bütün insanlar eyni tipli intellektə 
malik olmurlar. Hər bir fərd fərqli sahələrdə 
başqalarından daha üstün intellektə malik ola bi- 
lər. Hovard Qardnerin intellektin səkkiz növünü 
qeyd etmişdir. Beynin iki yarımkürəsinin fərqli 
sahələri və fərqli fəaliyyətləri nəticəsində əmələ 
gələn öyrənmənin daha həqiqi və qalıcı olduğu- 
na, buna görə də insan intellektinin IQ-dən daha 
çox şeylə ifadə edilməsinin lazım olduğunu işa- 
rə etmiş və beləliklə, çoxşaxəli intellekt nəzəriy- 
yəsi meydana gətirmişdir. 


İntellekt anlayışı və onun psixolofi mahiyyəti 


Qardner cəmiyyəti çoxlu intellekt qavrayı- 
şıyla tanış edərək intellektin təkistiqamətli ol- 
madığı fikrini irəli sürdü. Çoxlu İntellekt qavra- 
yışı uşaqların intellektinin onların musiqi, incə- 
sənət, riyaziyyat, ədəbiyyat, idman kimi qabiliy- 
yətlərinə görə qruplaşdırılması idi. Yəni Qard- 
nerə görə, bir adamda, məsələn, musiqi intellek- 
ti yüksək olduğu halda, digər adamda riyaziy- 
yat, incəsənət intellekti yüksək ola bilər. Qard- 
ner ilə başlayan çoxlu intellekt anlayışına emo- 
sional intellekt qavrayışı əlavə olundu. 

Psixologiya sahəsindəki araşdırmalarda 
1980-ci ilə qədər hisslərimizin intellekt üzərin- 
dəki təsiri nəzərə alınmırdı. Bunun ən əsas səbə- 
bi bihevtorizmdir. Bu, xüsusilə əsrin ortalarında 
psixologiyada hökmran olan B.F. Skinnerin bi- 
hevtorizminin əlində idi. Onlara görə, hisslər də 
daxil olmaqla, insanın bütün daxili dünyası el- 
min xaricindədir. Qardner 1983-cü ildə nəşr 
olunan “Frames of Mind” adlı əsəriylə IQ tər- 
zində düşünməyə qarşı mübarizə başlatmışdır. 
Ona və onun arxasınca gedən tədqiqatçılara gö- 
rə, tək növ intellekt kimi götürülən IQ testləri 
bacarıqlı insanın təyin olunmasında kafi deyil. 
Çünki intellektin çoxnövlü bir quruluşu var. 
Gardner bunu çoxlu intellekt adlandırır. O, çox- 
lu intellekt nəzəriyyəsinə səkkiz sahəni aid et- 
mişdir. Normal həyatda bu intellekt növləri bir- 
biri ilə əlaqədə olduğuna görə onların xüsusiy- 
yətləri ayrılıqda nəzərə çarpmır. Lakin bütün in- 
tellekt növlərinin özünə xas quruluşu açıq şəkil- 
də ortaya çıxır. Qardnerin müəyyən etdiyi intel- 
lekt növləri bunlardır: kinestetik intellekt, vizu- 
al-faza intellekti, musiqi intellekti, verbal-lin- 
qvistik intellekt, məntiqi-riyazi intellekt, inter- 
personal intellekt, interpersonal intellekt, natu- 
ralistik intellekt, ekzistensial intellekt, moral in- 
tellekt. Açıq-aydın görünür ki, çoxşaxəli intel- 
lekt qaydası universal xüsusiyyətlərə malikdir. 
Bunun səbəbi insan təbiətinin universal olması- 
dır. Çoxşaxəli intellekt qaydası nəticəsində IQ 
testləri müstəqilliyini itirmişdir. Burada tədqiqat 
mövzusu baxımından əhəmiyyətli bir nöqtəyə 
diqqət yetirmək lazımdır. Bəzi tədqiqatçılar 
çoxşaxəli intellekt qaydasının iki sahəsinin “fər- 
di” və “şəxsiyyətlərarası” intellekt sahələrinin 
emosional intellekt sahəsi əmələ gətirdiyini 
qeyd edirlər. 

Qardnerin ifadə etdiyi “fərdi” və “şəxsiy- 
yətlərarası” intellekt sahələri, daha sonra 
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“Emosional intellekt” sahəsi olaraq yenidən for- 
malaşdırılmışdır. Bununla birlikdə, xüsusilə iş 
həyatı və təhsil sahəsi baxımından da “Emosio- 
nal intellekt” olaraq müəyyən edilən bacarıqla- 
rın əhəmiyyətli bir yer tutduğunu söyləmək 
mümkündür.” 

Amerika psixoloqu Robert /. Stemberq üç- 
tərəfli intellekt nəzəriyyəsini təklif etdi. Stermnber- 
qə görə, intellekt üç istiqamətdə inkişaf etməli- 
dir: Analitik — insan aldığı informasiyanı analiz 
etməyi, müqayisə etməyi, qiymətləndirməyi ba- 
carmalıdır, Kreativ (yaradıcı) insan yeni ideyalar 
verməyi, problemlərin yeni həllini tapmağı, fərz 
etməyi, kəşf etməyi bacarmalıdır, Praktik insan 
nəzəriyyələri tətbiq etməyi, öyrəndiklərindən 
praktik olaraq istifadə etməyi bilməlidir. Stern- 
berq hesab edir ki, müasir təhsil sistemi insanla- 
rın ancaq bilikləri yadda saxlamaq və analiz et- 
mək qabiliyyətlərini qiymətləndirir. Bu zaman 
yaradıcılıq və bilikləri praktikada tətbiq etmək 
qabiliyyəti diqqətdən kənarda qalır. Qardnerin 
tədqiqatlarında fərdi intellekt çox az tədqiq olun- 
muşdur. Qardnerin fərdi intellekt tərifində hisslə- 
rin roluna və ustalıqla idarə olunmasına yer veril- 
sə də Qardner və iş yoldaşları hissin intellekt 
üzərindəki roluna ətraflı şəkildə baxmayıb, hiss 
haqqındakı biliklər üzərində durmuşlar. 

Qardnerin fərdi intellektdəki bilik ünsürlə- 
ri üzərində dayanması o dövrün psixolofi mode- 
lini əks etdirir. Bu əsrin ortalarında akademik 
psixologiya B.F. Skinnerin formalaşdırdığı bi- 
hevforistlərin təsiri altında idi. Skinner ancaq 
obyektiv olaraq xaricdən görülə bilən davranış- 
ların elmi olaraq tədqiq edilə biləcəyi fikrində 
idi. Bihevloristlər hisslər də daxil olmaqla insa- 
nın bütün daxili dünyasını elmdən kənar bir şey 
kimi qəbul edirdilər. Daha sonra 1960-cı illərin 
sonlarında ortaya çıxan “elmi inqilab” sayəsində 
psixologiya elminin tədqiq mərkəzi zehnin mə- 
İumatı necə yazıb saxladığını və intellektin tə- 
biətini öyrənməyə yönəlmişdir. Ancaq hisslər 
hələ də diqqətə alınmırdı. Alimlər arasındakı 
müstəqil ənənəvi baxışlara görə, intellekt məlu- 
matların hissiz, emosiyasız, məsafəli istifadə 
olunmasıdır. Bu da emosiyanın intellektdə heç 
bir yerinin olmadığı və yalnız zehni həyatı qa- 
rışdırdığı fikrini meydana gətirirdi. 

Alimlərin zehnin məlumatı necə istifadə 
etdiyinə dair modelləri duyğuların, hisslərin çox 
vaxt ağıldan üstün gəldiyi qənaətinə gətirir. Be- 


lə baxıldıqda elmi model yoxsul bir zehin mo- 
delidir. Hisslərin coşqu və təzyiqinin intellektə 
qatdığı gücü izah edə bilmirlər. Şüuri intellekt 
konsentrasiya, planlaşdırma, sözlərin ifadəsi, 
anlama və onu reallıqlara görə nizamlama ilə 
bağlıdır. Qısacası, IQ insanın fərdi bilik bankı- 
dır. İnsanın hafizəsi, söz xəzinəsi və vizual be- 
yin koordinasiyasıdır. Bu xüsusiyyətlərdən bəzi- 
ləri müxtəlif məsələlərdə müvəffəqiyyətli olma- 
ğı asanlaşdırır, IQ tərəfdarları EQ-nun IQ-nun 
yerini almaq üçün irəli sürüldüyünü iddia etsələr 
də, tamamilə yanılırlar. IQ və EQ son dərəcə 
fərqli bir anlayışdır. Məsələ belədir ki, IQ hə- 
yatda müvəffəqiyyəti təmin edən bir vasitə kimi 
təqdim oluna bilməz. Tədqiqatlar göstərir ki, iş- 
də uğur qazanmaqda IQ 196 ilə 2096 arasında 
olan bir müvəffəqiyyəti təmin edirsə, EQ dərə- 
cəsi yüksək olan insanlarda iş müvəffəqiyyəti 
2790 ilə 4596 arasındadır. Tomas Stenli “Milyo- 
ner intellekti” adlı kitabında ABŞ-dakı 733 mil- 
yoner üzərində apardığı anketin nəticəsinə görə 
müvəffəqiyyətlərinin sirrinin ilk beş amilinin bu 
amillər olduğunu müəyyən etmişdir: insanlara 
qarşı düzgün olmaq, intizam, insanlarla yaxşı 
münasibət, özlərinə dəstək olan fərdlər, çalış- 
qanlılıq... 

Bütün bu amillər emosional intellekti əks 
etdirir. Şüuri intellekt (1Q) bu sırada 21-ci yer- 
dədir. Bəzi amilləri çıxanda bu nisbət daha da 
düşür. Şüuri və emosional intellekt arasındakı 
ən böyük fərqlərdən biri IQ-nun sərhədlərinin 
müəyyənliyidir. Fərd 17 yaşında olanda IQ 
baxımından ən yüksək nöqtədə, gənclik dövrün- 
də sabit, yaşlılıq dövründə isə enişə keçir. Buna 
nəzərən EQ belə kəskin sərhədlərə malik deyil. 
Kanada və ABŞ-da 4000 insan üzərində aparı- 
lan tədqiqatlarda EQ balı 95,3-dən (bu yeniyet- 
məlik dövrünün sonunda rast gəlinən bir dövr- 
dədir) 102,7-yə qədər (40 yaşlarında EQ mnkişafi 
sabitləşir) yüksələ bilir. EQ dərəcəsi 50 yaşını 
keçdikdən sonra 101,5 sərhəddinə qədər çox az 
miqdarda geriləyər, amma kəskin enişə keçməz. 
Bu vəziyyət həm kişilər, həm də qadınlara aid- 
dir 18, s.371. 

Sosioloqlar təkamülün insan ruhunda duy- 
ğuya niyə belə mərkəzi yer verdiyini müzakirə 
edərkən kritik anlarda ürəyin ağla qalib gəldiyi- 
nə işarə edirlər. Ona görə hisslərimiz təhlükə, 
acı bir itki, çətinliklərə qarşı bir hədəfə doğru 
irəliləmə, həyat yoldaşına bağlanma və bir ailə 
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qurmaq kimi təkcə ağlın öhdəsinə buraxılmaya- 
caq vəziyyət və vəzifələrdə yolgöstərəndir. Hər 
duyğu bizi müxtəlif şəkildə hərəkət etməyə ha- 
zırlayır, hər biri insan həyatında təkrarlanan çə- 
tinliklərin öhdəsindən gələ biləcək şəkildə bizi 
istiqamətləndirir. Təkamül dövründə hisslər yol 
göstərən olsa da sivilizasiyanın gətirdiyi yeni 
reallıqlar elə sürətlə inkişaf etdi ki, təkamülün 
asta inkişafı buna çata bilmədi. 

İnsan iki zehnə sahibdir: biri fikirləşir, o bi- 
ri hiss edir. Bu iki qavrayış tərzi zehni həyatımızı 
əmələ gətirmək üçün qarşılıqlı təsir halındadır. 
Zehni hisslər insanın idrak fəaliyyəti zamanı baş 
verənləri dərk etməklə bağlı yaranır. 16, s.931 

Ağıllı zehin əslində hamımızın dərk etdiyi 
bir qavrayış tərzidir, şüurumuza daha yaxındır, 
düşüncəlidir və ölçü əks etdirə bilər. Bununla 
yanaşı fövri və güclü, hərdən da məntiqsiz olan 
bir qavrayış sistemi də vardır ki, bu da emosio- 
nal zehindir. Bu emosional — ağıllı ikiliyin xalq 
arasındakı deyimi “qəlb” ilə “baş”dır. Bir şeyin 
düzgün olduğunu “qəlbdən” bilmək ağıllı zehin 
ilə fikirləşməkdən fərqli bir inam şəklidir, bir 
baxımdan daha dərindən əmin olmaqdır. Zehnin 
ağıllı-emosional tarazlığının müəyyən bir sərhə- 
di var, hisslər sıxlaşdıqca emosional zehin hərə- 

Biri emosional, biri ağıllı olan bu iki zehin 
əksərən bir uyğunlaşma ilə və fərqli şüur forma- 
larını bir-biri ilə əlaqələndirərək həyatda öz yo- 
lumuzu tapmağa kömək olur. Ümumilikdə emo- 
sional və əqli zehin eyni tarazlıqdadır. Hiss ağlı 
zehnin işləməsinə kömək edir, əqli zehin isə 
emosional məlumatları formalaşdırır. Ancaq ye- 
nə də emosional və əqli zehin yarı müstəqil ba- 
carıqlardır, hər ikisi də, göründüyü kimi, beyin- 
dəki fərqli, amma bir-biri ilə əlaqəli sistemlərin 
işləməyini əks etdirir. Çox vaxt bu iki zehin 
hiss, fikirlər üçün birlikdə işləyər, fikirlər isə 
hisslər üçün əvəzedilməzdir. Ancaq ehtiras bu 
tarazlığı sarsıdanda emosional zehin üstünlük 
təşkil edir və əqli zehni səmərəsiz hala gətirir. 
Necə olur ki, intellekt səviyyəsi kifayət qədər 
yüksək olan birisi axmaq bir hərəkət edir? Ona 
görə ki, akademik intellektin emosional həyatla 
elə də əlaqəsi yoxdur: aramızdakı ən ağıllı in- 
sanlar cilovlaya bilmədikləri ehtirasın, coşqun 
impulsun əsiri ola bilir. Yüksək IQ-li insanlar 
şəxsi həyatlarını təəccüb ediləcək şəkildə pis 
idarə edirlər. 


İntellekt anlayışı və onun psixolofi mahiyyəti 


Psixologiyanın açıq sirlərindan biri də IQ- 
nün ya da universitetə qəbul imtahanı ballarının 
həyatda kimin müvəffəqiyyətli olacağına dair qü- 
sursuz bir ehtimal irəli sürə bilməməsidir. Bütöv 
bir şəkildə böyük qruplar baxımından IQ və hə- 
yat şərtləri arasında bir əlaqə olduğuna əmin ol- 
maq olar: çox aşağı IQ-li əksər insanlar fəhləlik 
və buna oxşar işlər gördükləri halda, yüksək IQ- 
li insanlar pul qazandıqları işlərə (hər zaman ol- 
masa da) girişirlər. IQ və emosional intellekt bir- 
birinin əleyhinə deyil, bir-birindən ayrı bacarıq- 
lardır. Hamıda ağıl və emosional həssaslıq qarı- 
şıqdır. Əslində IQ və emosional intellektin bəzi 
tərəfləri arasında, az da olsa, bir əlaqə vardır, an- 
caq bu o qədər cüzidir ki, IQ ilə emosional intel- 
lektin bir-birindən ayrı faktlar olduğunu açıq-ay- 
dın ortaya çıxarır. Hər kəsə məlum olan IQ test- 
lərinin əksinə “emosional intellekt səviyyəsi”ni 
üzə çıxardan bir dənə də olsun yazılı test yoxdur 
və heç bir vaxt da olmaya bilər. 

Emosional intellektin hər cür ünsürü haq- 
qında çoxlu tədqiqatlar aparılmasına baxmayaraq, 
empatiya kimi bəzi bacarıqları sınamağın ən yaxşı 
yolu insanın həmin işdə göstərdiyi hərəki bacarığı 
nümunə göstərməkdir, məsələn, bir insanın hisslə- 
rini həmin adamın videoya çəkilmiş üz ifadələrin- 
dən oxumaq kimi.. Berklidəki Kaliforniya Univer- 
sitetindən psixoloq Cek Blok “Mənliyin dayanıq- 
lılığı” deyə adlandırdığı emosional intellektə çox 
oxşayan bir ölçüdən istifadə edərək, nəzəri cəhət- 
dən iki saf növü qarşılaşdırmışdır: yəni, yüksək 
IQ-li insanlarla inkişaf etmiş emosional bacarıqla- 
rı olanları qarşılaşdırmışdır. Tapdığı faktlar olduq- 
ca aydındır. Saf yüksək IQ tipi (yəni emosional in- 
tellektdən ayrı tutulan), adətən, zehin dünyasında 
mütəxəssis, ancaq şəxsi dünyada qeyri-kafi bir in- 
tellektin karikaturasıdır. Qrafik qadın və kişilər 
arasında azacıq fərqliliklər göstərir. 

Yüksək IQ-li kişi, gözlənildiyi kimi, geniş 
bir intellektual maraq və bacarıqlar seriyasına 
sahibdir. Əzmkar, stabil və öz problemlərini 
dərd etməyən biridir. Bundan başqa, tənqidçi, 
yuxarıdan aşağı baxan, vasvası, hisslərini cilov- 
layan, özünə qapalı, məsafəli, emosionallıq ba- 
xımından isə laqeyd və soyuqdur. Bunun əksinə, 
emosional intellekti yüksək şəxslər sosial cəhət- 
dən balanslı, ünsiyyətcil, şən, qorxaqlığa və də- 
rindən fikirləşməyə meylli olmayan biridirlər. 
İnsanlara bağlanma, məsuliyyət alma, etikalı ol- 
ma xüsusiyyətləri diqqəti cəlb edir. 
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Münasibətlərində başqalarına qarşı mehri- 
bandırlar. Zəngin, amma yerli-yerində bir emosio- 
nal həyatları var. Özləri, başqaları və yaşadıqları 
sosial dünyadan razıdırlar. Saf yüksək IQ-li qadın- 
lar intellektlərinə əmindirlər. Fikirlərini sərbəst şə- 
kildə ifadə edə bilir, intellektual mövzulara dəyər 
verir və geniş bir intellektual və estetik əlaqələrə 
sahibdirlər. Bu cür qadınlar, eyni zamanda, özləri- 
ni təhlil edə bilən, qayğıya, dərin fikirləşməyə, gü- 
nahkarlıq hissi keçirməyə meylli, bundan başqa, 
qəzəblərini açıq-aydın büruzə verməkdən qaçan 
(bunu dolayı yolla edən) insanlardır. 

Emosional intellekti yüksək olan qadınlar 
isə əksinə, səmimi, hisslərini birbaşa ifadə edə 
bilən, həyatdan bir məna tapan insanlardır. Bun- 
dan başqa, kişilər kimi onlar da ünsiyyətcil, şən, 
hisslərini lazımi tərzdə ifadə edə bilən və stres- 
sin öhdəsindən gələ bilən biridirlər. Sosial dav- 
ranışları yeni insanlarla asanlıqla əlaqə yarat- 
maqlarını təmin edir. Saf IQ-lü qadınların əksi- 
nə, nadir hallarda qayğı ya da günahkarlıq hissi 
keçirir və dərin fikirlərə dalırlar İ1, s.34-821. 

Bu portretlər, əlbəttə ki, adi nümunələrdir, 
hər kəsdə IQ və emosional intellektin fərqli bir 
qarışığı vardır. Ancaq hər bir ölçünün insana ay- 
rı-ayrı nə kimi xüsusiyyətlər əlavə etdiyini gör- 
məyimizi təmin edən bir dünyagörüşü təqdim 
edirlər. Bir insanda həm şüuri, həm də emosio- 
nal intellekt olduğu halda bu portretlər üst-üstə 
düşür. Yenə də insanı insan edən xüsusiyyətlə- 
rin çoxu emosional intellektdən irəli gəlir. 


Ədəbiyyat: 


Nəticə olaraq deyə bilərik ki, təkbaşına IQ 
insanın həyatda müvəffəqiyyətli olmasını təmin 
edə bilməz, ancaq hisslərlə əlaqələndirildiyi za- 
man müvəffəqiyyət əldə edilə bilər. Emosional 
intellekt IQ-yə alternativ deyil, yalnız bir əlavə- 
dir. Həyatda müvəffəqiyyət və xoşbəxtliyə nail 
olmaq üçün hər iki intellektə də ehtiyac vardır. 
Emosional intellekt özümüzü və başqalarını an- 
lamaq, motivasiya edə bilmək, bəzi kədərli ha- 
disələr qarşısında soyuqqanlılıq göstərib, məq- 
sədimizə çata bilməyimiz, səy və stabillik göstə- 
rə bilməyimiz üçün lazımi bir bacarıqdır. 

Problemin aktuallığı. İntellekt özündə bir çox 
zehni işləri ehtiva edir. Geniş mənada intellekt, ümumi 
bir zehin gücü olaraq təyin edilə bilər. Dolayısı ilə də 
eyni intellekt səviyyəsində olan insanlarda bu funksi- 
yaların müxtəlif olması nəticəsində müxtəlif şəxsiyyət 
quruluşları, davranış tərzləri, uyğunlaşma və həll yolu 
görünə bilir. İntellekt və onun pedaqoii-psixolofi ədə- 
biyyatda qoyuluşu kimi vacib bir mövzuya həsr olun- 
ması məqalənin aktuallığını şərtləndirir. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi yenilik onunla 
bağlıdır ki, intellekt məlumat əldə etmə, öyrənmə və 
problem həll etməyə imkan yaradan şüuri bacarıqlar 
kompleksi kimi təyin olunur. Ümumi intellekt bir-biri 
ilə zəncir kimi əlaqəli olan zehni bacarıqlardan ibarət 
qavrayışı ifadə edir. İntellekt sosial-psixolofi sistem ki- 
mi nəzərdən keçirilir, onun ayrı-ayrı mərhələlərinin sə- 
ciyyəvi cəhətləri göstərilir və bu istiqamətdə aparılmış 
müxtəlif tədqiqatların nəticələri təhlil olunur. 

Problemin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbə və ma- 
gistrantlar, eləcə də praktik psixoloqlar yararlana bilər. 


1. Goleman, D. Duygusal Zeka Neden IQ"dan Daha Önemlidir?. Çeviren: Banu Seçkin Yüksel, İstanbul: 


Varlık yayınları, 2005. — 283 s. 


(a 4 tə 


. Bacanlı, H. Gelişim ve Öğrenme. — Ankara: Nobel yayınevi, 2001. — 46 s. 

. Gardner, H. Çoklu Zeka Kuramı (Zihin Çerçeveleri), — İstanbul: Hayat yayınları, 2004. — 58 s. 

. Konrad S. Hendl C. Duygularla güçlünmek. — İstanbul: Hayat yayınları, 2005, — 81s. 

. Yaşarsoy Emine. Duygusal Zeka gelişim programının eğitilebilir zihinsel engelli öğrencilerin davranış 


problemleri üzerindeki etkisinin incelenmesi// nəşr edilməmiş doktorantura dissertasiyası, Çukurova 
University, Yüksek lisans tezi, Adana, 2006. — 45 s. 

6. Əliyev M.S. Psixologiyanın əsasları (sxemlər). — Bakı: ADPU-nun nəşri, 2017. 

7. HəHnez TPoy:aH. ƏMOHHHA/IBHBIH HEHTEİTEKT. — MockKBa: CöepöaFK, 2011. 

8. Mayer, 1 D. dz Coob, C.B. Educational Policy on Emotional Intelligence: Does It Make Sense// Educa- 
tional Psychology Revievv, Vol:12, — Nevv York: Dude publishing, 2000, Ne 2. — pp. 267-298. 

9. Salovey, P. and Mayer, ID. Emotional intelligence Tmagination, Cognition, and Personality, 9, — Nevv 
York: Cambridge University press, 1990. —pp.185-211. 


E-mail: y.askerovaGinbox.ru 

Rəyçilər: psixol.ü.fəls.dok., dos. N.T. Rzayeva, 
psixol.ü.fəl.dok., dos. Ü.Ə. Əfəndiyeva 
Redaksiyaya daxil olub: 31.03.2023 


76 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiğan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Nevrozun növlərinin xarakterik xüsusiyyətləri 


UOT 159.9 


Günel Ədalət qızı Allahverdiyeva 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Universitetinin müəllimi 
https://orcid.org/0009-0005-6664-7266 


NEVROZUN NÖVLƏRİNİN XARAKTERİK XÜSUSİYYƏTLƏRİ 


Tronenpb Aöanem ebi3bl Annaxsepöuecsa 
npenoöasamezıb Asepöatıərcanckoeo 1 ocyöoapcmeeHHoeo İHeoasosuueckoeo Vuusepcumema 


XAPAKTEPHbIE OCOBEHHOCTH THHOB HEBPO3A 


Gunel Adalat Allahverdiyeva 
teacher at Azerbaülan State Pedagogical University 


CHARACTERISTICS OF TYPES OF NEUROSIS 


Xülasə. Nevroz, insanın sosial həyata uyğunlaşma cəhdləri nəticəsində yaranan ciddi və ya qalıcı dav- 
ranış pozuntusudur. Bu, çətin həyat şəraitindən, şüursuz şəkildə edilən münaqişələri həll etmək üçün uğursuz 
cəhdlərdən yaranır. Nevroz xəstəliyi anatomik və ya fiziki səbəblərdən qaynaqlanmır, amma çox ciddi bir 
xəstəlikdir. Ziddiyyətlərə uyğunlaşa bilməmək, gərginlik və narahatlığa səbəb olur. Nevrozun səbəbi dəqiq 
məlum deyil, Bu xəstəlik müxtəlif vəziyyətlərdə özünü göstərir. 

Açar sözlər: nevroz, qorxu nevrozu, nevrotik reaksiya, nevrotik hal, nevrotik inkişaf, panik hücumlar 


PesroMe. HeBpo3 — ƏTO T3?K€/O€ VUTH CTOHKO€ paccTpOİİCTBO TIOB€/TEHHSI, BO3HHKaFOHİC€ B pe3y/IBTaT€ 
HOTİBİTOK H€0BE€Ka TİPHCİHOCOÖHTBCSİ K COHHƏTBHOİ ?KH3HH. ÖHO BO3HHKA€T H3-33 C/TOXKHBİX ?KHSHEHHBİX 
OÖCTOSİTE?IBCTB, Öe3ycTIEHHHBİX TTOTİBİTOK pa3peHIHİSİ KOHOUIHKTOB, TİPEHHPHEHSTBİX Öecco3HaT€IBHO. HeB- 
po3 H€ BBI3BAH AHATOMHHCCKHMH YUTH İİH3HHECKHMH TIPHHHHƏMH, HO ƏTO OHCHB CEPB€3HOC 3360:6€BaHH€. 
HeymeHHe TipHcrriocaÖ/mHBaTBC3 K TIPOTHBOpeuHsiM TİPHBOZHT K HaripsokeHHiO H ÖecrioKOHCTBy. TouHası ripH- 
uHHa HEBpO3a3 HEH3B€CTHƏ. ƏTO 3a6o:€BaHH€ TIPOMB/İSETCS B pa3HbIX CHTyaHsX. 

Kunoueepie cno6a: HEGpO3, HEGPO3 cmpaxa, He6pomuuecKas peaKilui, HeG6pomuuecKoe cocmOSAHUe, 
H€GpOmuueckoe paseumue, nanuueckue amakxu 


Summary. Neurosis is a severe or permanent behavioral disorder resulting from a person/s attempts to 
adapt to social life. It arises from difficult life circumstances, unsuccessful attempts to resolve conflicts made 
unconsciously. Neurosis is not caused by anatomical or physical causes, but it is a very serious disease. 
mability to adapt to contradictions leads to tension and anxfety. The exact cause of neurosis is not knovvn. 
This disease manifests itself in different situations. 

Key vvords: neurosis, fear neurosis, neurotic reaction, neurotic state, neurotic development, panic attacks 


Beynəlxalq təsnifatda nevrozun $ növü Nevrozun hər bir növündən asılı olaraq 
vardır: gedişinə görə təsnifatı da fərqlidir. Amma hər 

— qorxu nevrozu, birinin inkişafında 3 mərhələ qeyd edilir: 

— isterik nevroz, 1. Nevrotik reaksiya. 

— nevrotik fobiyalar, 2. Nevrotik hal. 

— obsessiv-kompulsiv nevroz, 3. Nevrotik inkişaf. 

— depressiv nevroz, Həyəcanlı — fobik pozuntular (qorxu nev- 

— nevrasteniya, rozu). Bu nevrozun psixopatolofi təzahürləri 

— depressonalizasiya nevrozu: arasında panik hücumları, aqorafobiya və hipo- 

— ipoxaodrik nevroz. xondrik fobiyalar daha çox rast gəlinir. 
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Panik hücumlar — gözlənilmədən meydana 
gələn və sürətlə, bir neçə dəqiqə ərzində vegeta- 
tiv pozuntuların artan simptomatik kompleksi 
(vegetativ böhran — taxikardiya, döş qəfəsi nahi- 
yəsində narahatlıq, boğulma hissi, havanın çat- 
maması, tərləmə, başgicəllənmə), gözlənilən 
ölüm hissi, huşun və ya özünənəzarətin itirilmə- 
si, dəli olmaq qorxusu ilə birləşir. Panik hücum- 
ların təzahür müddəti dəyişkən olsa da, adətən 
20-30 dəqiqə davam edir. 

Aqorafobiya (açıq sahələrdən qorxma) — bir 
qayda olaraq, panik hücumlarla əlaqəli (və ya son- 
ra) ortaya çıxır və mahiyyət etibarilə panik hücum 
təhlükəsi ilə dolu bir vəziyyətə düşməkdən qorxu- 
dan ibarətdir. Aqorafobiyanın meydana çıxmasına 
səbəb olan tipik vəziyyətlərə misal olaraq metroya 
minməyi, mağazada və ya böyük bir kütlənin içə- 
risində olmağı və s. göstərmək olar. 

Hipoxondrik fobiyalar (nozofobiyalar) — 
hər hansı bir ağır xəstəlikdən obsessiv qorxudur. 
Ən çox kardio insultofobiyalar, həmçinin sifilis 
fobiyalar müşahidə olunur. Narahatlığın dərəcəsi 
həddən çox artdıqda xəstələr bəzən öz sağlamlıq 
durumlarına tənqidi münasibəti itirirlər, müvafiq 
profilli həkimlərə müraciət edir və müayinə olu- 
nurlar. Hipoxondrik fobiyalar sayrışan hallar 
nevrozunda da çox rast gəlinən simptomdur. 

Nevrasteniya — Nevrozların ən geniş ya- 
yılmış forması olan nevrasteniya yüksək oya- 
nıqlıq, həssaslıq halları ilə yanaşı, astenik, dep- 
ressiv sindrom və zəifliklə xarakterizə olunur. 
Nevrasteniyaya düçar olmuş insanlar ümumi 
yorğunluqdan, iş qabiliyyətinin azalmasından, 
güclü baş ağrılarından, zəiflikdən və yuxu poz- 
ğunluğundan əziyyət çəkirlər, əhval-ruhiyyələri 
tez-tez dəyişir, ən cüzi səbəb nəticəsində affek- 
tiv partlayış reaksiyaları müşahidə edilir. 
Bəzən insanın yaddaşı zəifləyir, tez-tez başı gi- 
cəllənir, əzələləri keyləşir, fikrini cəmləyə bil- 
mir. Nevrolofi müayinə zamanı xəstədə heç bir 
üzvi pozğunluq aşkarlanmadığı halda, reflekslə- 
rin yüksəlməsi, əl barmaqlarının titrəməsi kimi 
bir sıra funksional pozulma əlamətləri ayırd edi- 
lir. Vegetativ əlamətlərdən təngənəfəsliyi, ürək 
döyünməni, ürək nayihəsində küt (bəzən əksinə 
sancan) ağrıları, ətrafların keyləşməsini göstər- 
mək olar. Bəzi xəstələrdə həzm sisteminə aid 
pozuntular, məsələn, mədə və bağırsaqlarda xo- 
şagəlməz hisslərin duyulması, iştahanın pozul- 
ması, qəbizlik (və ya tez-tez defekasiya aktı), 


mədə qıcıqları, gəyirmə halları, eləcə də taxikar- 
diya, bradikardiya, qan təzyiqinin dəyişməsi, 
tərləmə, akrosianoz, qusma və s. əlamətlər təza- 
hür edir. Göstərilən əlamətlər daimi xarakter da- 
şımır, xəstənin əsəbiləşməsi, emosional gərgin- 
liyin güclənməsi ilə əlaqədar meydana çıxır. 

Sayrışan hallar nevrozu (obsessiv-kompul- 
SiV pozuntu) — Nevrozların bu forması insanda 
təşviş yaradan sayrışan fikirlərin (obsessiyalar) 
meydana çıxması və həmin fikirlərin öz növbəsin- 
də müəyyən sayrışan hərəkətləri (komplulsiyalar) 
təkrarlamağa vadar etməsi ilə xarakterizə olunur. 

Sayrışan hallar nevrozunun (obsessiv- 
kompulsiv pozuntu) əsas əlaməti beyindən çıx- 
mayan yorucu fikirlərdir. Sayrışan hallar nevro- 
zunun üç forması mövcuddur: 

1) sayrışan fikirlər(obsessiyalar), 

2) sayrışan qorxu, 

3) sayrışan hərəkətlər (komplulsiyalar). 

Sayrışan fikrə qapıldıqda xəstə hər hansı 
bir mənasız fikir, yaxud sözü yadından çıxara 
bilmir, onu dəfələrlə təkrar edir. 

Sayrışan qorxu halında insanın başına cür- 
bəcür fikirlər gəlir. İlk növbədə, insan ağır xəs- 
təliyə tutulmasından qorxur. Xəstəni tez-tez 
ölüm qorxusu bürüyür. Bütün bunların əsassız 
olduğunu dərk etməsinə baxmayaraq, vəziyyət- 
dən çıxa bilmir. 

Sayrışan hərəkətlər formasında xəstə yer- 
siz bir hərəkəti dəfələrlə təkrar edir. Əslində isə 
sayrışan fikirlər psixolofi diskomfort yaradır, bu 
fikirlərdən xilas olmaq üçün insan müəyyən 
sayrışan hərəkətlər edir və bu, daxili gərginliyin 
müvəqqəti azalmasına gətirir. Lakin vəziyyətin 
bu cür yüngülləşməsi çox davam etmir və sayrı- 
şan fikirlər yenidən qayıdır. 

Obsessiv-kompulsiv pozuntular çox müx- 
təlif ola bilər. Ən çox rast gəlinən obsessiyalar 
aşağıdakılardır: 

” Təmizlik və şəxsi gigiyena ilə bağlı fi- 
kirlər, müəyyən ardıcıllıq gözləməklə əllərin də- 
fələrlə yuyulması, 

” Hər hansı hərəkətin düzgün edilməməsi 
haqqında fikirlər (məsələn, qapını bağlamamaq, 
qazı söndürməyi unutmaq və s.) edilmiş hərə- 
kətlərin təkrar-təkrar yoxlanılması, 

“ Ətrafdakılara qarşı aqressiv hərəkətlər 
etməyin mümkünlüyü barədə fikirlər (məsələn 
bıçaq gördükdə özündən asılı olmadan onunla 
kimisə vura bilmək qorxusu, 
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“ Ehtiyat etdiyi situasiyaya düşməmək 
üçün ritual formasında müəyyən sözlərin (ürə- 
yində və ya ucadan) təkrarlanması. 

” Cinsi məsələlərlə bağlı sayrışan fikirlər 
(məsələn, homoseksualist olmaq qorxusu) və s. 

“5 İnsanda tez-tez təkrarlanan hərəkətlər 
(məsələn, əlləri yumaq, nəyi isə yoxlamaq) və 
ya zehni proseslər (“ürəyində” saymaq, sözləri 
təkrarlamaq və s.): 

Sayrışan hərəkətlər insana müvəqqəti yün- 
güllük gətirsə də, bir müddətdən sonra müvafiq 
situasiyada ritualları təkrar etməyə psixolofi tə- 
ləbat yaranır. 

Şəxs öz hərəkətlərinin mənasız olduğunu 
dərk edir, lakin bununla heç cür mübarizə apara 
bilmir. Bu fikir və təsəvvürlər insanda təşviş və 
psixolofi diskomfort yaradır. 

İpoxondrik nevroz. İpoxondriya dedikdə 
ayrı-ayrı orqanların fəaliyyətinə həddindən artıq 
diqqət yetirmək, xəstələnməkdən qorxmaq və ya 
“ağır xəstəliyə tutulmaq qorxusu” başa düşülür. 
Belə adamlar heç bir əsas olmadan ağır xəstəli- 
yə tutulduqlarını söyləyir, yardım üçün həkimlə- 
rə müraciət edir, bütün müayinələrdən keçməyə 
çalışırlar. Xəstələrin şikayətləri bəzən o qədər 
inandırıcı və əsaslandırılmış görünür ki, hətta 
təcrübəli həkimlər belə səhv diaqnoz qoyur, 
uzun müddət xəstəni müalicəyə cəlb edirlər. 

İpoxondrik şikayətlərə, adətən, nevrozun di- 
gər əlamətləri ilə birlikdə rast gəlinir və müayinə 
zamanı nevrozu törədən psixogen amili aşkar et- 
mək mümkün olur. İpoxondriya nevrozu vaxtında 
və düzgün müalicə olunmazsa xronik formaya ke- 
çir və xəstə illərlə həkimlərə müraciət edir. 

Depressiv nevroz. Bu nevrozu xarakterizə 
edən başlıca cəhət nevrotik məzmunlu, yəni əsası- 
nı psixi travmalar təşkil edən və psixi müayinə za- 
manı asanlıqla aşkar edilən depressiyanın olma- 
sıdır. Depressiv nevrozun başlanğıc mərhələsi və 
gedişi bir sıra xüsusiyyətləri ilə diqqəti cəlb edir. 
Xəstəliyin başlanğıcında distonik xarakterli ve- 
getativ pozuntular, bir qədər sonra isə əhvalın en- 


Ədəbiyyat: 


Nevrozun növlərinin xarakterik xüsusiyyətləri 


məsi, həyəcan və yuxu pozuntuları qeyd olunur. 
Gecələr narahat yatan şəxs yuxudan durarkən 
özünü əzgin və zəif hiss edir. Depressiv nevrozun 
yaranmasına digər amillərdə səbəb ola bilər. 

Klimakterik nevroz. Klimaks dövründə qa- 
dınlarda yaranan nevroz halıdır ki, buda müxtə- 
lif simptomlarla müşahidə olunur. Bu simptom- 
lar üç qrupa bölünür: 

birinci qrupa neyrovegetativ dəyişikliklər 
aiddir ki, bu zaman qadının bədəninin yuxarı ət- 
raflarına istilik gəlir, dərisi quruyur, halsızlaşır, 
yuxusu pozulur, arterial təzyiqi tez-tez qalxır. 
Hətta bədənin bəzi yerləri keyiyir və qıcıqlan- 
malar hiss olunur, 

ikinci qrupa endokrin mübadilə prosesləri- 
nin pozulması daxildir. Bu vaxt qadında kökəl- 
məyə meyl artır. Eyni zamanda, qalxanvari və- 
zilərin funksiyası pozulur, oynaqlarda və əzələ- 
lərdə ağrılar olur, 

üçüncü qrupa isə psixoemosional pozğun- 
luqlar daxildir. Bu klimakterik dövrün ən ağır 
mərhələsidir. Bu zaman insan daim əsəbi olur. 
Ağlamağa meyllilik, yaddaşın zəifləməsi halları 
əmələ gəlir, eyni zamanda, qadında qorxu hiss- 
ləri əmələ gəlir, güclü ürəkdöyünmə olur və o 
tez-tez hirslənir. 

Nevrozların müalicəsində düzgün istirahət 
refiminin və gündəlik yuxunun kifayət qədər ol- 
masının təmin edilməsi çox vacibdir. Belə ki, 
doyunca yatmamaq halları və xroniki yorğunluq 
nevrozun yaranmasına “kömək” edir. 

Problemin aktuallığı. Məqalədə nevrozun 
növləri müqayisəli şəkildə təhlil edilmişdir. Qeyd olu- 
nan xüsusiyyətləri nəzərə almaqla nevrozlu şəxslərin 
fəaliyyətini yüksək səviyyədə təmin etmək olar. 

Problemin elmi yeniliyi. Nevrozlu şəxsləri 
xarakterik xüsusiyyətlərini araşdırmaq aktuallıq kəsb 
edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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FAMILY AND SCHOOL FACTORS IN THE DEVELOPMENT 
OF STUDENTS AS PERSONALITIES 


Xülasə. Müasir dövrdə yetişməkdə olan gənc nəslin hərtərəfli inkişafı, onlarda lazımi bilik, bacarıq və 
vərdişlərin, yüksək mənəvi keyfiyyətlərin təşəkkülü təlim-tərbiyə prosesi qarşısında duran ən ümdə vəzifə- 
lərdən biridir. Cəmiyyət üçün gərəkli olan şəxsiyyətin yetişməsində ailə və məktəbin — valideyn və müəlli- 
min rolu danılmazdır. Məhz ailə və məktəb birliyinin möhkəm olması şəxsiyyətin inkişafına əsaslı təsir gös- 
tərə bilər. Məqalədə bütün bu məsələlərə toxunulmuş, şəxsiyyətin inkişafında müəllim və valideynin rolu tu- 
tarlı fikirlərlə şərh olunmuşdur. 

Açar sözlər: şagird, müəllim, valideyn, cəmiyyət, şəxsiyyət, inkişaf, ailə, məktəb, tərbiyə 


PesroMe. OnHOH H3 Ba?KHCİİHIHX 3ayyau, cTOSIMX TTepeyi yHeÖHO-BOCTHTATEİİBHBİM TİPOHECCOM Bİ)TS- 
€TC4 BCECTOpOHH€€ pa3BHTH€ TIO/IpaCTaFOHTETO TTOKO/EHHS B COBDEMEHHBİİ TepHOz, Pİ opMHpOBaHH€ HEOÖXO- 
HHMBIX 3HaHHİL, yMEHHİİ H HaBBİKOB, Da3BHTH€ BBİCOKHX MOPALTIBHBİX KaHecTB. Bennka pornb pozyTeneh H 
yuHTE/ICİİ, CEMBH H HTKO/VBİ B İ)ODMHpOBaHHH YHUHOCTH, TTOH€3HOH OĞIMeCTBy. VİMEHHO eHHHCTBO CEMPH H 
HIKOHBI MO?KET OKa3aTb T/TyÖOKO€ B/THSİHH€ Ha pa3BHTH€ HHUHOCTH. B cTaTb€ 3aTpOHYTBİ BC€ ƏTH BOHPOCBİ H 
o6ocHOBaHa porb yuHTEris H DOHHTEN€eİ B pa3BHTHH HHHHOCTH. 

Konroue6bie cn064: yueHUK, yuumerb, poöumenb, oğuşqecmeo, nuunocmb, passumue, C€Mp3l, UUKONQ, 
socnumaHue€ 


Summary. Comprehensive development of young generation, vvhich presently forms, and 
development of knovvledge, skills, habits and high moral qualities in them are the most important tasks for 
the educational process. The role of family and schools 1.e. parents and teachers in the formation of persons 
needed for the society is undeniable. Exactly strength of family and school union can substantially influence 
development of personality. All these issues vvere discussed in the article, and the role teachers and parents 
in the development of personality vvas commented vvith vveighty thoughts. 

Key vvords: pupil, teacher, parent, society, person, de velop, family, shool, upbringing 


“Bəşər sivilizasiyasını ailəsiz və ailə həyat 
tərzi olmadan təsəvvür etmək mümkün deyil. 
Ailə öz mövcudluğunda bütün ictimai hadisələ- 
rin xüsusiyyətlərini əks etdirir” İ1, s.4001. 
“Müasir Azərbaycan ailələrində uşaqlar gələcək 
həyatlarında əsas keyfiyyətlərindən biri olan il- 


kin əmək bacarıq və . vərdişlərinə yiyələnirlər. 
İnsana sevgi, hörmət və ətraf gözəlliklərlə uşaq 
ilk dəfə ailədə tanış olur” İ1, s.1071. 

İnsan dünyaya fərd kimi gəlir, lakin bir 
şəxsiyyət kimi özünün həyatı və fəaliyyəti pro- 
sesində uzun və mürəkkəb bir yol keçərək yet- 
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kinləşir. Şəxsiyyətin formalaşmasında ailə tərbi- 
yəsinin böyük rolu vardır. Tərbiyə sayəsində 
uşaqda yeni qabiliyyət və keyfiyyətlər yetişir, 
müəyyən xarakter yaranır və formalaşır. Uşaq 
təlim-tərbiyə vasitəsilə həqiqi olmağı öyrənir, 
geniş dünyagörüşünə sahib olur. Bir sözlə, uşaq 
tərbiyə prosesində formalaşır. Uşağın insanlıq 
dünyasına daxil olması ailədən başlayır. Ailə 
üzvləri, yaşlı adamlar uşağın tərbiyəsi ilə məş- 
ğul olur, ona qayğı göstərirlər. Valideyn də, 
müəllim də uşağın uşaq şəxsiyyətinə böyük təsir 
göstərən şəxslərdir. Təlim-tərbiyə prosesi müəl- 
lim və valideynlərdən xüsusi səriştəlilik və işə 
bələdlik tələb edir. Övlad tərbiyəsinin ən vacib 
məsələlərindən biri olduğuna xüsusi fikir verən 
N. Tusi “Əxlaqi-Nasiri” əsərində bu məsələyə 
ayrıca bir fəsil həsr etmişdir. N. Tusi ailə başçı- 
sının sağlam ailənin yaranıb qorunmasındakı ro- 
lunu xüsusi qiymətləndirir. O göstərir ki, ailə 
başçısı, birinci növbədə, evdəkilərin ümumi mə- 
nafeyinə riayət etməlidir. N. Tusi uşağın tərbi- 
yəsində ağıla, idraka təsir edən başa salmaq yo- 
lunu əsas yol hesab edir və tərbiyədə aldadıcı və 
ucuz üsulların əleyhinə çıxır. Uşaqlara qarşı 
həssas olmaq, onların kiçik hərəkətini belə göz- 
dən qaçırmamaq, vaxtında pis adət və hərəkətin 
qarşısını almaq ən kiçik, yaxşı bir hərəkət baş 
verdikdə onu tərifləyib adətə çevirmək, onlarda 
əməksevərlik, düzlük, bilik və peşəyə həvəs ya- 
ratmaq, xeyirxahlıq, başqalarına kömək vərdiş- 
ləri aşılamaq, tənbəlliyə, yalan, böhtan, iftiraya, 
bədxahlıq etməyə, kədər və qəmlərə biganə qal- 
mağa, xudpəsəndlik, öz hayına qalmaq və s. nif- 
rət hissi öyrətmək uşaq tərbiyəsinin əsası hesab 
edilir. Uşaqlarda pis adətlərə, bəd əməllərə nif- 
rət yaratmaq lazımdır. Uşaq inkişafının ilk anla- 
rında çoxlu səhvlərə yol verər, qəbahətli iş gö- 
rər, çox zaman yalançı, paxıl, oğru, xəbərçi, tərs 
və inadkar olar və başqalarını da zərərli və xoşa- 
gəlməz iş tutmağa vadar edər. Buna görə də 
N. Tusi uşağı körpəlikdən tərbiyə etməyə xüsusi 
fikir verməyi məsləhət görür. 

Ailədə uşağın tərbiyəsi heç də həmişə mü- 
vəffəqiyyətlə getmir, çətinliklər qarşıya çıxır, 
müəyyən səhvlərə yol verilir. Açılan səhər özü 
ilə bir ümid, fərəh, qayğı gətirir. O, qapıları dö- 
yərək valideynləri, uşaqları səfərbərliyə atır, on- 
ları əmək fəaliyyətinə səsləyir. Açılan səhər 
ideal ailəyə sevinc, ümid gətirir, normal ailədə 
bu səhərdə hər kəs öz vəzifəsini yerinə yetirir, 


qalmaqallı ailələrdə isə səs-küy, əsəbilik, qışqı- 
rıq yaranır. Ailə tərbiyəsindəki mühüm nöqsan- 
lardan biri uşaqların tərbiyəsində vahidliyin ol- 
mamasıdır. Ailə tərbiyəsində ən qorxulu cəhət 
uşağın tərbiyəsinə laqeyd münasibətdir. Qapalı- 
lıq, uşağı hər cür ünsiyyətdən, kollektivdən ayır- 
maq məktəbli şəxsiyyətinin formalaşmasına 
mənfi təsir edir. Valideynlərin övladlarına nə 
qədər çox inamı və etibarı varsa, bunun mü- 
qabilində daha yaxşı nəticə əldə edirlər. Tərbi- 
yədə hədə-qorxu, cəza müsbət nəticə vermir, 
uşaqların ruhi aləmini zəhərləyir, onlarda yalan- 
çılıq, qorxaqlıq, ikiüzlülük kimi mənfi keyfiy- 
yətlər yaradır, onları iradəsizləşdirir. 

Ailədə uşaqların tərbiyəsinə fərdi yanaş- 
maq, onların fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə almaq 
vacibdir. Tərbiyə işində uşağın yaş və cinsini də 
nəzərə almaq əsas amildir. Ailə həyatı şəxsiyyə- 
tin inkişafına bütövlükdə təsir göstərir, onun və 
hisslərinin inkişafında ananın roluna son dərəcə 
böyük əhəmiyyət verirlər. Uşaq xarici aləmə bü- 
tün münasibətləri ana vasitəsilə müəyyənləşdi- 
rir. Uşağın işi necə görməsinə nəzarət olunmalı, 
ona sərbəstlik verilməlidir. 

Məktəbdə tərbiyə — həyata hazır olan, hər- 
tərəfli inkişafa və bədii zövqə malik gümrah, 
nikbin, sağlam vətəndaşların yetişdirilməsinə 
xidmət edir. Uşaqların hər biri özünəməxsus 
fərdi xüsusiyyətlərə malikdir. Uşaq özlüyündə 
kəşf olunmamış dünyadır. Bu dünyaya bələd ol- 
maq, onunla faydalı iş aparmaq üçün müəllim 
onu dərindən öyrənməlidir. Hər bir uşağın öz tə- 
fəkkürü, hissləri, maraq və qabiliyyətləri, idealı, 
iradi və xarakter əlamətləri, temperamenti var- 
dır. Bu xüsusiyyətləri nəzərə almaq vacibdir. 

Ailə və məktəb uşaq şəxsiyyətinin inkişa- 
fına əsaslı təsir göstərir. “Məktəbə daxil olması 
uşağın ictimai həyatındakı vəziyyətini dəyiş- 
məklə bərabər, onun qarşısında tamamilə yeni 
bir aləm açır... əlbəttə, bu münasibət heç asan- 
lıqla formalaşmır... Bu vaxt müəllimin şəxsi nü- 
munəsi çox mühüm tərbiyəvi əhəmiyyət kəsb 
edir, hətta şagirdlər ata-ananın dediklərindən 
müəllimin dediklərini üstün tutur” İ2, s.2421. 
Təhsilin ilk günlərində uşaq tamam yeni təsirə 
düşür və elə həmin andan müəllimini sevməyə 
başlayır. Və bu andan etibarən “müəllim tapşır- 
dı ki, ...” ifadələrini tez-tez eşitməli oluruq. Bu, 
bir daha onu göstərir ki, məktəb yaşlı uşaq üçün 
müəllim avtoriteti böyük əhəmiyyət kəsb edir. 
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İlk gündən müəllim və şagirdlər arasında qarşı- 
lıqlı anlaşma prosesi ehtiyatlı və dəqiq qurulma- 
lıdır. Lakin müəllimlər müxtəlif xarakterli oldu- 
ğundan kollektivdə bu münasibətlərin yaranma- 
sı və şagirdlərin yanaşma tərzi müxtəlif olur. 
Elə bu zaman həm məktəbdə, həm də ailədə 
müxtəlif problemlər yaranır. Əlbəttə ki, vali- 
deynlərin böyük əksəriyyəti belə bir vəziyyətdə 
müəllimin və məktəbin tələblərinə düşüncə ilə 
yanaşmalı və uşaqlarını bu prosesə tədricən alış- 
dırmalıdırlar. Belə müəllim — valideyn arasında- 
kı münasibətlər zamanı ata, yaxud ana məktəb- 
də uşağın sinfə oriyentasiyası, kollektiv və təh- 
silə münasibəti ilə maraqlanır. Bir çox hallarda 
isə valideyn məktəblə əlaqəsini tamam zəiflədir. 
Bunu isə vaxtın azlığı ilə əlaqələndirirlər. Bəzən 
isə “Biz onu məktəbə vermişik və sizə etibar et- 
mişik. Əgər nə isə baş versə bizi çağırın”. 

Lakin bu halda valideynlər şüursuz olaraq 
uşaqların üzərində məsuliyyət yükünün azalma- 
sını istəyirlər. Şagird 4-cü sinfə keçənə qədər 
məktəb və müəllimlə münasibət yaratmağa tə- 
ləsmirlər. Tərəflər arasındakı qarşılıqlı münasi- 
bətin zəif olduğunu hiss edən şagird valideynləri 
ilə qeyri-səmimiliyə üstünlük verir. V.O. Su- 
xomlinski deyirdi: “Uşağın mənəvi aləmini yal- 
nız təlimə bağlamaq olmaz. Əgər biz buna çalış- 
saq, uşağın həyatı dözülməz olacaq. O, təkcə 
məktəbli deyil, hər şeydən əvvəl çoxtərəfli ma- 
rağa və məqsədə malik olan insan olmalıdır”. 
Bəzən sinifdəki müəllim-şagird münasibətləri- 
nin pozulmasına müəllimin özünü pis hiss etmə- 
si, məişət problemləri, yuxusuzluq və s. səbəb 
olur. Belə halda müəllim bütün zəifliyi bir kəna- 
ra qoyub daha tələbkar və ciddi olmalıdır. O, bu 
məharətini asta tərzdə elə həyata keçirməlidir 
ki, özünəqapanan və astagəl uşaqları təlimdən 
uzaqlaşdırmasın. K.D. Uşinskinin dili ilə desək, 
əsl tərbiyəçi bir tərəfdən məktəblə, digər tərəf- 
dən isə həyat və elm arasında əlaqələndirici ro- 
lunu oynamalıdır. 

Yeniyetmələrə gəldikdə isə, onlar vali- 
deynlərinin məktəblə əlaqəsinə heç də cəhd gös- 
tərmirlər. Onlar belə hesab edirlər ki, yaranmış 
bütün problemləri özləri həll etməyə qadirdirlər. 
Bu zaman: “Müəllimin vəzifəsi, hər şeydən əv- 
vəl, həmin fərdiyyətin psixolofi xüsusiyyətlərini 
öyrənərək ona təsir yollarını axtarmaq, seçmək 
və tətbiq etməkdir” 13, s.3311. Lakin, yaxşı 
olardı ki, bu hallarda valideynlərdən ana mək- 


Şagirdlərin şəxsiyyət kimi yetişməsində ailə və məktəb amili 


təblə əlaqəni kəsməsin. Çünki belə vəziyyətdə 
yalnız ana başa düşər və onu təhsilə yönəldə bi- 
lər. Hər şeydən əvvəl, uşağın ailədə istənilən 
halda hər iki valideynlə səmimi münasibəti və 
ünsiyyəti olmalıdır ki, düşdüyü çətin vəziyyət- 
lərdə ilk olaraq problemlərini valideynləri ilə 
bölüşməyə bağlı olsun. 

Uşağın şəxsiyyət kimi formalaşması pro- 
sesində bir sıra qaçılmaz olan və ciddi diqqət tə- 
ləb edən problemlər meydana çıxır. Şəxsiyyətin 
formalaşması üçün meydana çıxan həlledici mə- 
qamları yaşla bağlı çətinliklər adlandırırlar ki, 
uşağın inkişafında özünü daha çox 2-dən 4-ə, 7- 
dən 9-a, 13-dən 16 yaşa keçərkən büruzə verir. 
2 yaşdan 4-5 yaşa keçid dövründə uşaq şəxsiy- 
yətində özünəməxsus tərslik meydana çıxır. 7-9 
yaşlarında isə özünüqiymətləndirmənin ilkin tə- 
rəddüdləri meydana çıxır. Keçid yaş dövrü isə 
xarakterin inkişafına yeni növ çətinliklər əlavə 
edir. Cinsi yetişkənliklə əlaqəli bəzi problemlə- 
rin meydana çıxması da bu yaş dövrünə təsadüf 
edir. Buraya məhəbbət, sədaqət, həyat, ölüm ki- 
mi məfhumlar da daxildir. “Müəllimlər yeniyet- 
mələrin cinsi tərbiyəsinə xüsusi diqqət yetirmə- 
lidirlər. Onlar ehtiyatla, səbirlə əks cinsə hörmət 
hissi tərbiyə etməlidirlər. burada ehtiyatsızlıq, 
bir söz əks cinsə ya marağı, yaxud da mənfi mü- 
nasibəti artıra bilər” 1/4, s.1861. 

2-4 yaşlarında uşağın inkişafında ilk fizio- 
lofi krizis özünü göstərir. Bu zaman vegetativ 
endokrinolofi inkişaf sahəsində bir sıra dəyişik- 
lər baş verir. Belə ki, boyun artması, daxili or- 
qanların böyüməsi və psixo-nevrolofi sistemin 
inkişafında nəzərəçarpacaq dəyişiklər baş verir. 
Bu keçid yaş dövründə valideynlər başa düşmə- 
lidirlər ki, uşaqların əsəb xəstəliklərinə tutulma 
ehtimalları güclənir. Psixoloqların böyük əksə- 
riyyəti belə bir fikri dəstəkləyirlər ki, uşaq şəx- 
siyyətinin fiziolofi inkişafının lazımı mərhələ- 
sində “Mən” obrazını kəşf edir. Bu zaman uşaq 
üçün sehrli bir “Mən” dünyası mövcud olmağa 
başlayır və o, bunu mövcud əlamətlərlə nəzərə 
çarpdırır. Belə halda uşaq şəxsiyyəti üçün istək 
birinci yerdə durur, yəni hər işdə “ mən özüm”, 
“mən istəyirəm”, “mən edəcəm” ərköyünlüyü 
nəzərə çarpır. 

Məktəb təliminə atılan addım uşaq şəxsiy- 
yətinin inkişafında baş verən ən ciddi proseslər- 
dən biridir. Bu zaman uşaq qayğısız uşaqlıq illə- 
rindən məsuliyyətlə dolu olan yeni bir aləmə ke- 
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çid alır. Aydındır ki, uşaq həyatın yeni sınaqla- 
rına artıq daxilən hazır olmalıdır. Burada uşaq 
ağlının lazımi inkişaf səviyyəsiylə yanaşı onun 
mənəvi keyfiyyətlərinin inkişafı, daxili qaydala- 
rı da nəzərə alınır.” ... şagirdlər gözləyirlər ki, 
müəllim onlara yaxşı dərs desin, yüksək qiymət 
versin, onların istəyini yerinə yetirsin və s.” (5, 
s.761. Uşaq üçün maraqlı olmayan bir kollektiv- 
də artıq özü də bilmədən müəyyən sosial mövqe 
tutmağa və çalışmağa başlayır. 

Yeniyetmə yaş dövrünə keçdikdə isə, uşaq 
şəxsiyyətinin inkişafında kəskin dəyişikliklər 
nəzərə çarpır. Bu zaman onlarda daha çox 
eqoistlik, müstəqil qərar qəbuluna və fəaliyyətə 
can atma, özünü sübut etmə, tərslik və s. kimi 
xüsusiyyətlər üzə çıxır. “...yeniyetmədə özünə, 
öz şəxsi həyatına, şəxsiyyətinin xüsusiyyətlərinə 
maraq yarandıqca, özünüqiymətləndirmə tələba- 
tı, özünü başqaları ilə müqayisə etmək meyli 
xüsusi məna kəsb edir. Bunun da nəticəsində 
yeniyetmə özü üçün öz “Mən”ini bir növ kəşf 
edir. Mənlik şüurunun formalaşmağa başlaması 
və inkişafı yeniyetmənin bütün psixi həyatına, 
onun təlim fəaliyyətinin xarakterinə, ətrafdakı- 
larla münasibətinə, yaşlılarla, mənsub olduğu 
kollektivin üzvləri ilə qarşılıqlı münasibətlərinə 
öz təsirini göstərir” 16, s.581. Yeniyetmələr ək- 
sər hallarda valideynlərinin onlara qarşı çıxma- 
larını qəbul etmirlər. Bu yaşda onlarda şəxsiy- 
yətin inkişafına əks təsir göstərən xarici amillə- 
rə, məsələn, spirtli içkilərə, narkotiklərə və s. 
maraq artır. Yeniyetməni bu cür əməllərdən çə- 
kindirmək üçün valideynlərin onlarla söhbəti ki- 
fayət deyil. Çünki bu yaş dövründə yeniyetmə 
özünü müstəqil hesab etdiyi üçün bütün proses- 
lərdən keçməyə hazırdır. Valideynlər uşaqla əla- 


qədar hər hansı problemə rast gəldikdə kömək 
üçün məktəbə, məktəb psixoloquna müraciət 
edirlər. Məktəb psixoloqu uşağın yaşadığı və 
tərbiyə aldığı ailə, həmin ailə üzvləri arasındakı 
qarşılıqlı münasibət və s. ilə də maraqlanmalı- 
dır. Məktəbin, məktəb psixoloqunun vəzifəsi 
uşağı tərbiyə etmək, onda mövcud olan qüsurla- 
rı aradan qaldırmaq, onun şəxsiyyətindəki müs- 
bət cəhətləri möhkəmləndirməkdən ibarətdir. 

A.S. Makarenkonun sözləri ilə desək: 
“Tərbiyənin əsl mahiyyəti valideynin uşaqla bir- 
başa münasibətindən, onun hərəkətlərinə təsirin- 
dən deyil, ailə və şəxsi həyatın təşkilindən, bu- 
nun uşağın dünyasının düzgün təşkil olunmasın- 
dan ibarətdir”. 

Problemin aktuallığı. Gənc nəslin tərbiyəsi 
yaşadığı mühitlə, ünsiyyətdə olduğu insanlarla, tə- 
lim-tərbiyə aldığı pedaqofi kollektiv, ən vacibi isə 
böyüyüb başa çatdığı ailəsi ilə sıx bağlıdır. Ailə - cə- 
miyyətin insani dəyərlərin qorunmasını, nəsillərin 
mədəni və tarixi varisliyini təmin edən əsas elemen- 
tidir. Ölkənin inkişafı haqqında fikir söyləmək üçün 
cəmiyyətdə ailənin vəziyyətinə və dövlətin ailəyə 
münasibətinə nəzər salmaq lazımdır. Ailənin əmin- 
amanlığı ölkənin tərəqqi və inkişaf meyarıdır. Ailə- 
sini sevənlər cəmiyyətini də, vətənini də, xalqını da 
sevir. Ailəni də məktəb kimi qəbul etmək vacibdir, 
çünki burada uşaqlar ailə və cəmiyyət qarşısındakı 
vəzifələrini öyrənirlər. 

Problemin elmi yeniliyi. Şagird şəxsiyyətinin 
inkişafında ailə və məktəbin rolu və vəzifələri hərtə- 
rəfli təhlil edilmiş, yeni tərbiyə yolları araşdırılmışdır. 

Problemin tətbiqi əhəmiyyəti. Məqalədə 
göstərilən məsələlər məktəblərdəki pedaqofi-psixo- 
loği prosesə yeni forma və metodların tətbiqində, ye- 
ni optimal variantların ortaya qoyulmasında istifadə 
edilə bilər. 
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PSYCHOLOGICAL FOUNDATIONS OF GENDER SOCTALIZATION 


Xülasə. Bütün dövrlərdə cəmiyyətlərdə qadın və kişilərə cinsiyyət rolları aşılanmışdır. Fərd bu rolların 
mənasını şüurlu şəkildə deyil, yaşadığı cəmiyyətin cins anlayışları əsasında qavramışdır. Gender sosiallaş- 
ması zamanı kişi rolu daha üstün, qadın rolu isə ikinci dərəcəli mövqe daşımışdır. Beləliklə, biolofi cinsdən 
başqa cəmiyyət tərəfindən qəbul edilmiş “qadın rolu” anlayışı irəli sürülmüşdür. Bu məqalədə gender sosial- 
laşması ilə əlaqəli gender rolları, psixolofi nəzəriyyələr və təsir edən amillərdən bəhs ediləcəkdir. 

Açar sözlər: cins, gender, gender rolları, gender sosiallaşması 


PesroMme. Ha rıpoTsoKeHHH BCEH HCTOPHH My?KHHHaM H ?KEHHIHHaM BO BCEX COOĞIHECTBaX HaBarHcb 
OTIPe/CCHHBIC TEHHEDPHBI€ pOZH, H TFOHH yCBaHBaNH. ƏTH. DOVH. HOĞDOBO/İBHO YUTH. HEBOVİBHO, B 3aBHCHMOCTH 
OT COHHA"BHOH CTpyKTYPBI. Ilpu bopMrupoBaHHH TEHHEPHBİX pozeH TIPH3HaBaTaCb TETEMOHHS My?KCKOTO 
Toz3, a ?KEHCKHH 1021 OTBO/IVUICS Ha BTOpoOH raH. Tak, KpoM€ ÖHO/OTHHECKOTO TTOZa, TOSBEUICS (ÖKEHCKHİİD? 
T0/, CO3/H4HHbIİİ OĞIMECTBOM, KOTOpO€ TIpeyyTaTano HEKOTOPBI€  BH/İBIİ CYIHECTBOBaHHS TIPH. TOCTO/HİCTB€ 
rnarpHapxa"ıbHOH V/yyeOHTOTHH KaK B OĞHECTBEHHOİ, TaK H.B HaCTHOH CÖepe. 

Kurroueepie cnosa: non, əeHOep, eenOephbie polu, eenOepHası coquanusauyusı 


Summary. Throughout the history, some gender roles had been given to the males and females in all 
communities and people internalized these roles voluntarily or involuntarily depending on the social structure. 
VVhile forming the gender roles, the male gender”s hegemony has been accepted and female gender has been 
placed as secondary. So except for biological sex, a “female” gender has appeared that created by the society 
vvhich offered some types of existence under a patriarchal ideology”s domination in both public and private area. 
This article vvill discuss gender roles, psychological theorfes and influencing factors related to gender socialization 

Key vvords: sex, gender, gender role, gender socialization 


Gender məsələlərinə maraq hər keçən gün 
daha da artmaqdadır. Gender psixologiyasına 
aid tədqiqatlar psixologiya elminin həm nəzə- 
riyyə, həm də praktik hissənin inkişafına müsbət 
təsir edir. Sosiallaşma — sosial normaların, qay- 
daların, davranış xüsusiyyətlərinin mənimsənil- 
məsi, sosial mühitə daxil olma prosesidir. 

Gender sosiallaşması (sosiallaşması) — kişi 
və qadınların cəmiyyətdəki rolu, mövqeyi və məq- 


sədi haqqında mədəni təsəvvürlərə uyğun olaraq 
normaların, davranış qaydalarının, münasibətlərin 
mənimsənilməsi prosesidir. Gender sosiallaşması 
çərçivəsində mənimsəmə dedikdə, uşaq əvvəldən 
oğlan və ya qız, kişi və ya qadın olmağın nə de- 
mək olduğunu öyrənməyi nəzərdə tutulur. Obyek- 
tivləşdirmə — öyrənilmiş gender nümunələrinin 
praktikada həyata keçirilməsidir. 111. 
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Kletsinə görə, gender sosiallaşması uşaq 
doğulandan — valideynləri onu gender rolu haq- 
qında öyrətməyə başladığı andan başlayır. So- 
siallaşma prosesi ömür boyu davam edir. Gen- 
der rolları sosial standartlar sistemidir, bir insa- 
nın oğlan (kişi) və ya qız (qadın) kimi tanınması 
üçün riayət etməli olduğu stereotiplərdir. Gen- 
der rolları həmişə insanın öyrəndiyi, şüurunda 
və davranışında pozduğu müəyyən normativ sis- 
temlə əlaqələndirilir. 

Müasir psixologiyada gender sosiallaşma- 
sının vahid nəzəriyyəsi yoxdur, bu haqda həm 
güclü, həm də zəif tərəfləri olan bir neçə nəzə- 
riyyə var. Z. Freydin mülahizələrinə əsaslanan 
psixoanalitik identifikasiya nəzəriyyəsinin tərəf- 
darları hesab edirlər ki, uşaq şüursuz şəkildə öz 
cinsindən olan yetkin şəxsin, əksər hallarda ata- 
sının və ya anasının obraz və davranışlarını özü 
ilə eyniləşdirir. 

L. Kolberqin koqnitiv-genetik nəzəriyyəsi 
vurğulayır koqnitiv prosesin tərəfi kimi özünü- 
dərkin rolunu xüsusilə vurğulayır: uşaq əvvəlcə 
kişi və ya qadın olmağın nə demək olduğu haq- 
da fikirləşir, sonra özünü oğlan və ya qız kimi 
təsnif edir, fikir və davranışlarını gender roluna 
uyğunlaşdırır. S. Tompson cinsi rolun erkən in- 
kişafında üç mərhələni ayırır: uşaq iki cinsin ol- 
duğunu öyrənir, özünü bu kateqoriyalardan biri- 
nə daxil edir, gələcək müqəddəratına təsir edə- 
cək davranış və rol formalarını mənimsəyir. 

S. Bern isə gender kimliyinin qurulması- 
nın dörd mərhələsini ayırır: gender identifikasi- 
yası (uşağın özünü bu və ya digər cinsə aid et- 
məsi): gender sabitliyi (cinsiyyətin daimi oldu- 
ğunu və dəyişə bilməyəcəyini başa düşmək): di- 
ferensial təqlid (ən yaxşı oğlan və ya qız olmaq 
istəyi), cinsin özünü tənzimləməsi. 

Əksər tədqiqatçılar oğlan və qız uşaqları- 
nın tərbiyə prosesini mənimsəmələrinin fərqli 
olduğunu, bu halın isə diferensial sosiallaşma 
adlandığını bildirirlər. Məsələn, İ.S. Kohn qeyd 
edir ki, ilkin şüurlu şəkildə öz cinsi haqqında 
özünüdərk uşaqda bir yaş yarımda formalaşır. 
İki yaşlı uşaq öz cinsini bilir, lakin bu atribusi- 
yanı necə əsaslandıracağını hələ bilmir. 

Üç yaşına qədər uşaqların 7506-i özünün 
oğlan və ya qız olduğunu bilir. Üç-dörd yaşında 
uşaq artıq şüurlu şəkildə ətrafındakı insanların 
cinsini fərqləndirməyi bacarır, lakin çox vaxt 
bunu təsadüfi xarici əlamətlərlə geyim, saç kəsi- 


mi və s. əlaqələndirir. Məsələn, bu yaşda uşaq- 
lar əminliklə söyləyə bilərlər ki, oğlan qız palta- 
rı geyinsə qıza çevriləcək. Uşaqlar cinsi- 
rol davranış modelini iki yolla öyrənir: digər 
uşaqların rol-davranış modelini müşahidə et- 
məklə — bu tip təlim dolayı öyrətmə adlanır. 

Eyni cinsindən olan valideynə özünü ox- 
şatmaqla — bu növ təlimi isə psixoloqlar imita- 
siya yolu ilə öyrətmə və ya modelləşmə adlan- 
dırır. Uşağın öz gender eyniliyini dərk etməsi, 
həmçinin ona müəyyən münasibəti nəzərdə tu- 
tur ki,buraya cinsi-rol oriyentasiyası və cinsi- 
rol üstünlüyünü aid edirlər. Cinsi-rol oriyenta- 
siyası — uşağın ondakı keyfiyyətlərin kişi və ya 
qadın rollarının tələblərinə və gözləmələrinə nə 
dərəcədə uyğun olduğu barədə təsəvvürləridir. 
Bu cür davranış gözləmələrindən də kişi və qa- 
dının “gender rolu” formalaşır. 

Öyrətmənin başlıca prinsipi — müşahidə, 
mükafatlandırma, cəza vasitəsi ilə, birbaşa və 
dolayı əsaslandırma yolu ilə fərqləndirmədir. 
Ailədə mükafatlandırma funksiyasının yerinə ye- 
tirilməsi müvafiq davranışın inkişaf etməsinin 
əsas səbəbi rolunu oynaya bilər: adətən o ada- 
ma bənzəməyə çalışırlar ki, o, dominant rolu oy- 
nasın. İnsanlar doğulduğu andan etibarən, doğul- 
duğu mədəniyyətə mənsub olurlar gender stereo- 
tipləri haqqında məlumat əldə edirlər. Gender 
stereotiplərini öyrənmə prosesində qızlar necə 
qız, oğlanlar isə necə oğlan olmanı öyrənir, nəti- 
cədə fərdlərin cinslərinə uyğun münasibət və 
davranışları bəzi amillərin təsiri ilə formalaşır. 

Gender sosiallaşmasının ilkin formalaşdı- 
ğı yer ailədir. Ailə uşağın cəmiyyətdə kişi və 
qadın rollarını mənimsəməsində əvəzsiz rol oy- 
nayır. Ailədə uşaq ana, ata, bacı və qardaşların 
müəyyən davranışlarda olduğunu görür. Xüsusi- 
lə ana və ata evdə müxtəlif işlər görür (məsələn, 
yemək bişirmək, təmizlik etmək, zibil atmaq və 
s.) bütün bunları müşahidə edən uşaq başa düşür 
ki, bu tapşırıqlar cinsiyyətə əsaslanır. Həmçinin 
qoyulan adlar, geyimlər, alınan oyuncaqlar və 
rəftar tərzi ailə daxilində uşaqlar da gender so- 
siallaşmasının təməlini qoyur. Amerikalı psixo- 
loqlar E. Makkabi və C. Ceklin gender sosial- 
laşması prosesini izah edən valideyn obrazları- 
nın bir neçəsini qeyd edirlər: 

1. Valideynlər oğlan və qız uşaqları ilə cə- 
miyyətin normativ gözləntilərinə uyğun şəkildə 
rəftar edir. Oğlanlar enerfili və rəqabət qabiliy- 
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yəti, qızlar isə qayğıkeşlik və anlayışlı olmasına 
görə valideynləri tərəfindən rəğbətləndirilir. Rol 
gözləmələrinə zidd davranış sərgiləyən uşaqlar 
isə cəzalandırılır. 

2. Anadangəlmə cinsi fərqlər nəticəsində 
uşaqlar öz cinsinə xas davranışlar edərək vali- 
deynlərini stimulyasiya edirlər. Eyni valideyn 
davranışı oğlan və qız uşaqlarında fərqli davra- 
nışa səbəb ola bilər. 

3. Valideynlər uşağı cinsi fikirlərə əsasən 
tərbiyə edirlər. Normativ davranış gözləntiləri 
valideynlərin düşüncə tərzinə, fikirlərinə uyğun 
olaraq dəyişə bilər. 

4. Valideynlər daha çox üstünlüyü öz cin- 
sindən olan uşağa verirlər. Məsələn, atalar daha 
çox diqqəti oğlanlara, analar isə qızlara göstərir. 
Onların düşüncələrinə görə öz cinslərinin xüsu- 
siyyət və davranış tərzlərini uşağa öyrətmək da- 
ha asandır və s. 

Oyuncaqlar — uşaqların dəyərlər sistemini 
və cəmiyyətin hazırladığı rolları öyrəndikləri, 
oynadıqları, əyləndikləri və vaxt keçirdikləri so- 
siallaşma fəaliyyətidir. Bəşəriyyət yaranandan 
bəri oyun qarşılıqlı əlaqə vasitəsi olmuşdur. 
Uşaq oyun və oyuncaqlarla doğulduğu cəmiy- 
yətdə yaşamağa çalışır. Beləliklə, cəmiyyət so- 
siallaşan uşağı onun sosial qaydalarının davam- 
lılığını oyun vasitəsi ilə əlaqələndirir.İ2) 

Genderə uyğun oyuncaqlarla oyun zama- 
nı uşaq nəinki ənənəvi cinsi rolu mənimsəyir, 
həm də müəyyən vərdişlərə yiyələnir. Ailələrin 
uşaqları üçün oyuncaq seçimində cinsiyyətci 
mövqe sərgilədikləri müşahidə edilmişdir. Rəng 
və oyuncaq baxımından qız uşaqlı ailələr oyun- 
caq olaraq çəhrayı rəngə, gəlinciklərə, oğlan 
uşaqlı ailələr isə mavi rəng və oyuncaq seçimin- 
də isə avtomobillərə üstünlük verirlər. Cinslə 
müəyyən edilmiş oyuncaqlarla oynamaq uşaqla- 
rın gender rollarının inkişafını məhdudlaşdırır 
və beləliklə, gender stereotiplərinin davamlılığı- 
nı artırır ki, gələcəkdə bu uşaqların qaydalardan 
kənara çıxmaları şəxsiyyət xüsusiyyətlərinə zidd 
hərəkət kimi qəbul olunur. 

Uşaq ədəbiyyatı — cinsi stereotipli məz- 
munlu kitabların oxunması uşaqlarda cinsi-rol 
davranışlarının güclənməsinə təsir edir. Perso- 
nafların davranışları, rol bölgüləri, hansı peşə 
sahibi olmaları uşağa təsirsiz ötüşmür. Uşaq na- 
ğıllarındakı baş obrazların xüsusiyyətləri uşaq- 
lar üçün etalon rolunu oynayır və inkişaf etmək- 


Gender sosiallaşmasının psixolofi əsasları 


də olan fərdin istər fərdiyyət, istərsə də şəxsiy- 
yətinə təsir edir. Uşaq ədəbiyyatı hər bir körpə- 
nin yaş dövrünün xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq 
seçilməlidir. 

KİV — Gender-rol sosiallaşmasında kütlə- 
vi informasiya vasitələri mühüm rol oynayır, axı 
onlar daimi şəkildə qadın və kişi obrazları haq- 
qında məlumat verir. Televiziyadakı obrazlar 
şəxslər üçün real obraz kimi görünür. Tez-tez 
reklam olunan oyuncaqlar uşaqlar tərəfindən da- 
ha çox alınır və ya TV-də yayımlanan cizgi 
filmləri onlar tərəfindən maraqla qarşılanır. 
Müasir dövrdə sosial şəbəkələr və mobil oyun- 
lar da KİV vasitələri sırasına daxildir. Valideyn 
nəzarəti olmadan istifadə olunan bu vasitələr so- 
siallaşma prosesinin tamam başqa səmtə yanlış 
informasiyaların, meyllərin qavranılması və hə- 
yata keçirilməsi ilə nəticələnə bilər. 

Əgər ailənin sosiallaşma modelində cinslə 
əlaqəsi olan fərqlər müəllimin davranışında 


təkrar olunursa, kişi və qadın davranışının 
həmin cins üçün tipik olan formaları daha 
böyük dəstəyə alır. Müəllimlər münasibət- 


davranış, intizam öyrətmə təcrübələri ilə 
uşaqların gender sosiallaşmanın inkişafında mü- 
hüm rola malikdirlər. İbtidai sinif müəllimləri 
ilə aparılan bir araşdırmada, müəllimlərin sinif 
təcrübələrində cinsiyyətçi qavrayışlara malik ol- 
duqları aşkar edilmişdir. Məktəbdə müəllimlər 
oğlanlara aktivliyinə, aqressivliyinə, özünə 
əminliyə görə müsbət qiymət verdikləri halda, 
qızları daha çox zərifliyinə, passivliyinə, sözə 
qulaq asmalarına, rəhmli olmalarına görə dəyər- 
ləndirirlər 131. 

Dost əhatəsi — dostluq münasibətləri uşaq- 
ların özünü inkişafında mühüm rol oynayır və 
uşaqların gender rollarına münasibətinə əhəmiy- 
yətli təsir göstərir. Ailədə başlayan gender inki- 
şafı dost qrupları tərəfindən gücləndirilir. Gen- 
der rolu stereotiplərinin üstünlük təşkil etdiyi 
dost qrupları olan uşaqların stereotiplərində ar- 
tım müşahidə olunur. Belə dost qrupları olan 
uşaqlar əks cinslə deyil, həmcinsləri ilə oyun 
oynamağa üstünlük verirlər. Gender rolu stereo- 
tiplərinin dominant olmadığı dost qrupları olan 
uşaqlarda bu cür cinsi oriyentasiya müşahidə 
edilmir. Dost qruplarında uşaqlar cinsiyyətə uy- 
ğun davranışa görə bir-birlərini mükafatlandırır, 
məqbul olmadığını düşündükləri davranışları 
bəyənməyərək cəzalandırırlar. Dostlar tərəfin- 
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dən cəzalandırma uşaqların gender rolu stereo- 
tiplərinə daha çox bağlanmasına səbəb olur. Xü- 
susilə yeniyetməlik dövründə dostlar kifayət qə- 
dər önə çıxır. Dostlar yeniyetmələrin davranış 
və adaptasiyasının mühüm təyinediciləri hesab 
olunur. Yeniyetmələr açıq şəkildə ifadə etməsə- 
lər də bəyənilmək, görünmək, populyar olmaq 
istəyirlər. Bu vəziyyət gender rolları baxımın- 
dan nəzərdən keçirildikdə, yeniyetmə qız və oğ- 
lanların gender rollarına uyğun davrandıqları 
zaman sosial cəhətdən gücləndikləri və dost 
qruplarında populyarlıqlarının artdığı ifadə edir. 
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EFFECTS OF SOCİAL EMOTİONAL SKİLLS 
ON HEALTHY CLASSROOM ENVİRONMENTS 


Xülasə. Əsas sosial-emosional bacarıqlar özünü dərk etmək, özünü idarə etmək, sosial dərk etmək, so- 
sial münasibətləri tənzim etmək və məsuliyyətli qərar qəbul etməkdir. Bu bacarıqlara yiyələnən şəxs təhsil, 
iş, ailə həyatında daha uğurlu olurlar. Xüsusən sinifdə münasibətlərin səmərəli tənzim olunması üçün çox va- 
cibdir. Sosial-emosional bacarıqlara sahib olan müəllim bu bacarıqları şagirdlərə daha rahatlıqla aşılaya bilir. 

Açar sözlər: sosial, emosional, şagird, müəllim, bacarıq, məsuliyyət ,qərar 


Pesrome. KırroueBBbiMH COHHa/IBHO-ƏMOHHOHA4/IBHBIMH HaBbiKaMYI 4B/IHTOTCA CaMOCOSHaHHE€, CaMODP€- 
TYISHHSM, HOHHMaHH€C AHDPYTHX H OTBETCTBCHHOC HDHH4THC perHeHHİ. 2HoAH, KOTODBbIC rıpHoöpeTaroT ƏTH Ha- 
BBIKH, 6o-ree YCHE€HIHBI B oöpa3oBaHHT, pa6orTe H CEMCİİHOİ 9KH3HH. ƏTO OCOĞEHHO Ba?KHO AV HPDaABYUTEHOTO 
PeTy"IHDpOBaHY3S OTHOHIEHHİ B KHaCC€. YuHrerib, oönayaronuii COHHa4.TBHO-ƏMOHHOHA/TIBHBIMFI HaBbIKaMH, 
MO?KE€T TETu€ TIDHBHTB ƏTH HaBBİKH yYHCHHKaM. 

Konroueepbie cnosaş CONU/pHəlü, ƏMOUUOHQilbRəlü, yueRUK, yuumenb, yM€HU€, OmdemcmeseHROCməb, 
PpemeHnue 


Summary. Social-emotional skills are self-avvareness, self-regulation, social-avvareness, relationship 
skills, responsible decision-making. People vvho acqufire these skills are more successful in education, vvork, 
and family life. It is especially important for the proper regulation of relations in the classroom. A teacher 
vvho has social-emotional skills can more easily instill these skills in students. 

Key vvords: social, emotional, student, teacher, skill, responsibility, decision 


Sosial-emosional öyrənmə təlim və təhsil- 
də vacib fəaliyyətlərdən biridir. Xüsusən özünü 
dərketmə, özünü idarəetmə, sosial münasibətləri 
idarəetmə və qərar qəbul etmə bacarıqlarının 
təkmilləşdirilməsində mühüm rol oynayır. 

Müəllim və şagirdlərin əksəriyyəti ilin so- 
nuna yaxın özlərini yorğun hiss edirlər və onlar- 
da demotivasiya müşahidə olunur. Bu neqativ 


halların qarşısını almaq üçün sosial və emosio- 
nal bacarıqların təkmilləşdirilməsinə daha çox 
üstünlük vermək lazımdır. Şagirdlərin təklikdə 
və sinifdə özlərini pozitiv məmnun hiss etmə- 
sində müəllimlər aparıcı rol oynayırlar. Çünki 
müəllimin sosial-emosional cəhətdən peşəkarlı- 
ğı və kompetent olması bütün sinfə əsaslı şəkil- 
də təsir göstərir. 
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Tədqiqatlar müəllimlərin peşə bacarıqları- 
nın və sinif idarəetməsində istifadə etdikləri 
strategiyaların şagirdlərin uğurları ilə birbaşa 
əlaqədə olduğunu göstərir (Darling-Hammond, 
1996, Fitzgerald öz Bass, 1997). 

Sinifdə pozitiv dəstəkləyici mühit forma- 
laşdırmaq üçün müəllimin aşağıdakı sosial və 
emosional bacarıqlarının təkmilləşdirilməsinə 
ehtiyac var: 

” şagirdlər üçün rol modeli olmaq (inkişaf 
etdirmək istədiyi xüsusiyyətləri öz davranışla- 
rında nümayiş etdirmək): 

” dərsə başlamazdan əvvəl və sonra sinif 
müzakirələri etmək, günlük məsələlər üzərindən 
şagirdlərlə danışmaq: 

“ tətbiq edəcəyimiz strategiyaların təsirli 
olacağına inam, çünki müəllimin 1nancları şa- 
girdlər tərəfindən hiss edilir. 

CASEL sosial-emosional öyrənmənin aka- 
demik göstəriciləri artıra biləcək, sinif davranışı- 
nı yaxşılaşdıracaq, depressiyanı azaldacaq və şa- 
girdlərin stresi idarəetmə bacarığını artıracaq təd- 
qiqatları topladı. (CASEL, XX) 

Nobel mükafatı laureatı iqtisadçı Ceyms 
Hekman deyir ki, sosial-emosional bacarıqlar 
motivasiya, vaxtın idarə edilməsi, özünütənzim 
etmək kimi icraedici fəaliyyət amilləridir və hə- 
yat nəticələri üçün vacibdir. Məsələ intellektual 
və ya emosional olaraq çərçivəyə salınmamalıdır. 
Sağlam təhsil İQ və EQ-nü vəhdətdə tələb edir. 
Sosial-emosional bacarıqlar aşağıdakılardır: 

ə özünüdərk etmək, 

ə özünütənzim etmək, 

ə sosial münasibətləri dərk etmək, 
ə sosial münasibətləri idarə etmək, 
e məsuliyyətli qərar qəbulu. 

Özünüdərk etmə sahəsində səriştə insanın 
öz duyğularını, məqsədlərini və dəyərlərini başa 
düşməsidir. Özünüidarə etmə sahəsində səriştə- 
lər insanın öz emosiya və davranışlarını tənzim 
edə bilməsidir. Məsələn: stresi idarə etmək, çə- 
tinliklərə dözmək və s. Sosial məsuliyyətlilik 
sahəsində səriştə göstərmək başqalarına müsbət 
münasibət bəsləmək və onlara hörmət etməkdir. 
Məsələn: empatiya, şəfqət hissi və s. Aydın ün- 
siyyət qurmaq, dinləmək, fəal əməkdaşlıq et- 
mək, yersiz sosial təzyiqə müqavimət göstər- 
mək, kömək etmək bu bacarıqlara daxildir. Mə- 
suliyyətli qərar qəbulu vaxtında, düzgün qərar 
verilməsini tənzim edən bacarıqlardır. 


İnsan inkişafının başlıca sahələri olan sosial, 
zehni, dil və akademik sahələr beyində və davra- 
nışda bir-biri ilə əlaqəlidir və hamısı öyrənmənin 
mərkəzində yer alır. (1ones və Kahn, 2017) 

Həyatda, məktəbdə və karyerada uğur 
şəxslərin zehni, sosial, emosional və akademik 
inkişafına dayanır. Bir istiqamətdəki zəif inkişaf 
digər istiqamətdəki sağlam inkişafı zəiflətmək- 
dədir. Bu səbəbdən şagirdlərin zəngin akademik 
göstəricilərlə əlaqəyə keçdiyi, bilik, bacarıq, so- 
sial və emosional tərəflərini inkişaf etdirmələri 
üçün fürsət tapdıqları məktəb sistemi önəm təş- 
kil edir. Bu istiqamətdə olan tədqiqatlar göstərir 
ki, sosial və emosional faktorların təlim-təhsil 
mühitinə nə qədər qatqıda olduğuna, məktəb 
rəhbərləri və müəllimlərin bu istiqamətdə baca- 
rıqlarının inkişaf etdirilməsinin nə qədər vacib 
olduğuna diqqət çəkir. 

Şəxsin erkən yaşlardan etibarən, məsələn, 
hər hansı bir problem qarşısında öz duyğularını 
tənzimləməsi, stresi idarə etməsi, sağlam düşü- 
nə bilməsi və sağlam addımlar ata bilməsi sosi- 
al-emosional bacarıqlardır. Çətin və dezavantaf- 
lı bir vəziyyətdə uşağın içində olduğu durumu 
və həyatı real şəkildə anlaması, məqsəd və hə- 
dəflərini müəyyənləşdirib tükənmədən çalışma- 
sı, uğurlu olması, təvazökar olması sosial-emo- 
sional bacarıqlarla əlaqəlidir. 

Psixolofi sağlamlıq və ya tükənməzlik ola- 
raq ifadə edilən “psychological resilience” şəx- 
sin mental və emosional olaraq çətinliklərlə ba- 
şa çıxa bilməsi, böhran vəziyyətini idarə edə bil- 
məsi, özünü güvəndə hiss edərək sağlam və xoş- 
bəxt yaşaması üçün vacibdir. 

Şəxslərin sosial-emosional bacarıqlara yi- 
yələnməsində ailə, dostlar, məktəb və mühit bö- 
yük rol oynayır. Araşdırmalar göstərir ki, bu ba- 
carıqlara erkən yaşlardan yiyələnənlər həm təhsil 
həyatlarında, həm də həyatlarının bütün sferala- 
rında daha uğurlu olurlar. Məktəblərdə sosial və 
emosional bacarıqların şagirdlərə qazandırılması 
mövzusunda çoxlu yanaşmalar mövcuddur. Mək- 
təb rəhbərlərinin sosial-emosional bacarıqlara yi- 
yələnməsi onların məktəblərində hansı liderlik 
üslubundan istifadə etməsi qədər vacibdir. Mək- 
təb rəhbərləri səmərəli öyrənmə mühiti formalaş- 
dırmaqda və şagirdlərin uğurunu artırmaqda 
əsaslı bir rola malikdirlər. Sosial və emosional 
bacarıqların şagirdlərə qazandırılmasının önəmi- 
ni dərk edən bir məktəb liderinin ilk öncə öz güc- 
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lü və zəif tərəflərinin fərqinə varması, inkişaf yo- 
luyla özünü yeniləməyə çalışması vacibdir. 

Sosial-emosional bacarıqlar məktəbin hər 
sahəsinə və bir şagirdin yaşamının hər sferasına 
təsir etməkdədir. Bu istiqamətdə aparılan tədqi- 
qatlara baxıldığında tədqiqatçı alimlərin başında 
Gardner dayanır. Gardner “Çoxlu Zəka Nəzəriy- 
yəsi” kitabında “şəxslərarası zəka” və “şəxsda- 
xili zəka” anlayışlarına aydınlıq gətirmişdir. 
Şəxslərarası zəka digər şəxslərlə münasibətə 
əsaslanıb onların duyğularını, niyyətini, tempe- 
ramentini, istəklərini anlamaq bacarıqlarından 
ibarətdir. Şəxsdaxili zəka isə şəxsin özünü tanı- 
masına, öz duyğularının, istəklərinin, hədəfləri- 
nin, temperamentinin, güclü və zəif tərəflərinin 
fərqində olmasına işarə edir. Beləliklə, şəxslər- 
arası zəka digər şəxsləri anlamağı və onlarla iş- 
ləyə bilməyi, şəxsdaxili zəka isə insanın özünü 
anlamasını və tanımasını vurğulayır. 

Texnologiyanın inkişafına paralel olaraq 
insan münasibətlərinin əsası olan sosial-emosio- 
nal öyrənmənin əhəmiyyəti olduqca artmışdır. 
Texniki bacarıqların önünə keçmişdir. Şirkətlər- 
də yaranan bir çox problemləri işçilər arasında 
yaşanan ixtilaflar meydana gətirir. 

Məktəb mühitində şagirdlərin sosial və 
emosional bacarıqlarını inkişaf etdirmək üçün 
bir sıra şərtlərə əməl olunmalıdır. 

Hər yaş qrupuna uyğun sosial və emosio- 
nal öyrənmə proqramı hazırlanmalıdır. Yaş 
dövrlərinin xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq gün- 
lük, həftəlik, illik dərs planları içində yer tutan 
riyaziyyat, fizika, tarix və s. dərslərdə olduğu 
kimi hər həftə işlənəcək müstəqil bir sosial- 
emosional öyrənmə proqramı da hazırlanmalı- 
dır. İnkişaf etdiriləcək sosial- emosional öyrən- 
mə proqramı şagirdlərin zehni inkişaflarına pa- 
ralel olmalıdır. 

Dərs proqramlarının məzmununa sosial- 
emosional öyrənmə proqramının hədəfləri yer- 
ləşdirilməlidir. Əsas hədəflər və mövzular tarix, 
din, əxlaq, həyat bilgisi kimi dərslərin tərkibinə 


Ədəbiyyat: 


Sosial emosional bacarıqların sağlam sinif mühitinə təsiri 


də daxil edilməlidir. Şagirdlər eyni mövzularla 
fərqli zamanlarda həm zehni, həm də duyğusal 
olaraq qarşılaşacaqlar. Buna görə də davranışı 
dəyişdirmə və inkişafetdirmə faizləri artacaqdır 

Müəllimlər bütün sosial əlaqələrdə sosial 
və emosional öyrənmə proqramının mövzularını 
vurğulamalıdırlar. Sinif daxilində nə yaşarlarsa 
yaşasınlar, fürsət tapdıqca hədəf mövzuya to- 
xunmalıdırlar. 

Məktəbdə müəllim, rəhbərlik və ailələri 
də əhatə edən bir sosial-emosional öyrənmə 
proqramı hazırlanmalıdır. Şagirdlər üçün hazır- 
lanacaq sosial-emosional öyrənmə proqramının 
təsirli olması üçün onların sosial çevrəsinin də 
eyni bacarıqlara yiyələnməsi vacibdir. Bu sə- 
bəbdən məktəbdə müəllimlərə, rəhbərliyə və 
ailələrə təlim proqramına uyğun bir təlim veril- 
məlidir. Əks təqdirdə bu bacarıqlarla qarşılaş- 
mayan şagirdlər sadəcə bu istiqamətdə dərs ke- 
çirlər deyə bu bacarıqlara yiyələnməkləri olduq- 
ca çətinləşəcək. 

Sosial emosional öyrənmə proqramının 
hədəf kütləsi: 

“ təlim prosesinə qatılan bütün şagirdlər, 

” özəl təlimə ehtiyacı olan bütün şagirdlər, 

“ müəllimlər, rəhbərlər və valideynlər. 

Şagirdlər məktəb həyatının çox hissəsini 
sinifdə müəllimləri ilə birlikdə keçirirlər. Xüsusi 
ibtidai siniflər bu baxımdan diqqəti çəkir. Buna 
görə də müəllimlər şagirdlərə kiçik yaşlarından 
nümunə olmalı, öyrətmək istədikləri bacarıqları 
əyani şəkildə özləri göstərməlidirlər. 

Problemin aktuallığı. Sosial-emosional baca- 
rıqlar dövrün ən aktual məsələlərindən biridir. Xüsu- 
sən sağlam sinif mühitinin formalaşmasında çox va- 
cib nüansdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Sinifdə sosial-emo- 
sional münasibətlərin düzgün tənzimlənməsi kimi 
vacib məsələ diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə 
müəllimlər, doktorantlar, dissertantlar və magistrant- 
lar üçün faydalı olacaqdır. 
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Görkəmli ərəbşünas, ərəb dilinin gözəl bilicisi 
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GÖRKƏMLİ ƏRƏBŞÜNAS, ƏRƏB DİLİNİN GÖZƏL BİLİCİSİ 


Akuqb Hypaza ozny A66acoe 


Öokmop neoqeozuqeckux HaYK, npoqbeccop, 3acıyətcehHhəlü yuumeiib 
BBVTATOHUHİC3 APABHCT, TIPEKPACHO 3HATOHHİ APABCKHH 43BİK 


Akif Nuragha Abbasov 


doctor of pedagogical sciences, professor, Honored teacher 


OUTSTANDING ARABIST VVITH EXCELLENT KNOVVLEDGE 
OF THE ARABIC LANGUAGE 


Xülasə. Tariyel Həsənov ərəb dilini yüksək səviyyədə bilirdi, bu dildə elə sərbəst danışırdı ki, tələffüzü, 
diksiyası elə mükəmməl idi ki, ərəblər onu özününkü bilirdilər. Deyəndə ki, o, azərbaycanlıdır, təəccüblənirdi- 
lər. Ərəb dilini mükəmməl bildiyi üçün uzun illər Tariyel ərəb ölkələrinə xidməti ezamiyyətə göndərilirdi. 

Açar sözlər: ərəb dili, tərcüməçi, ərəb dilini yüksək səviyyədə bilmək, şərqşünas, ərəb dilinin gözəl bilicisi 


PesroMme. Taprer T1"acaHOB 3Haz apa6cKHİİ 135IK Ha BBICOKOM YDOBHC, CBOĞO/IHO TOBODPHİI Ha HEM, a 
€TO TIPOH3HOLICHHF€ H HHKHHSI ÖBUTH HaCTO:İBKO COBECDIHCHHBİ, HTO apaÖbi TIpH3HaBaIH €TO CBOHM. ÖHH yYAHB- 
TSUİHCB, KOT/Ta OH TOBOPHİT, HTO OH asepöafiypkaHem, Tak kak TapHezi B COBEDPIHEHCTBC€ 3Ha/ apa6cKHH 335iK, 
TO €TO Ha HONTH€ TO/HBI OTTİPAB/ESLİH. B KOMAHHHDOBKH B apaöcKHe cTpaHBİ. 

Kunroueebie cnosa: apaöckuli 33v1K, R€DPeGOÖUUK, GbicOKUi ypo6eHb 6naöenus apaöckum 33351KOM, 
6OCmoOKOGEÖ, omauuHətü 3HamoK apaöckooo si3biKa 
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Akif Nurağa oğlu Abbasov 


Summary. Taryiel Hasanov knevv arabic at a high level, spoke it so freely that his pronunciation and 
diction vvere so perfect that the arabs recognized him as their ovvn. They vvere surprised vvhen he said that he vvas 
Azerbaifani. Since Tariel knevv arabic perfectly, he vvas sent on business trips to arab countries for many years. 

Key vvords: Arabic, translator, high level of Arabic language proficiency, orientalist, excellent expert 


in Arabic 


Tariyel Bilal oğlu Həsənov 1992-ci ildən ömrünün sonuna 
kimi Bakı Dövlət Universiteti Hahiyyat fakültəsində 


Bu yazıda məqsədim müasir ərəbşünaslı- 
ğın sayılıb-seçilən nümayəndələrindən biri olan 
Tariyel Bilal oğlu Həsənovun həyat yoluna nə- 
zər salmaqdır. Gənclik illərimdə və sonralar 
onun fəaliyyəti ilə yaxından maraqlandığımdan 
uğurlarından xəbər tuta bilirdim. O, ərəbşünas- 
lıq sahəsində hələ sağlığında özünə abidə ucalt- 
mış, politoloq, professor Ələsgər Məmmədovun 
ləyaqətli, istedadlı yetirmələrindən idi. Ələsgər 
müəllim Tariyeli öz doğma övladı kimi sevir, 
uğurlarına hədsiz sevinir, onun ərəb dilinin in- 
cəliklərinə dərindən yiyələndiyini deyir və öz 
tələbəsinə görə qürur hissi keçirirdi. 

Tariyel ərəb dilinə o səviyyədə bələd idi 
ki, bu dildə elə sərbəst danışırdı ki, tələffüzü, 
diksiyası elə mükəmməl 4di ki, ərəblər onu özü- 
nünkü bilirdilər. Deyəndə ki, o, azərbaycanlıdır, 
təəccüblənər, mat-məəttəl qalardılar. Tariyelin 
qarayanız olması da şəkk-şübhə yeri qoymurdu. 

Tariyel 1941-ci ildə Əli Bayramlı rayonu- 
nun (1963-cü ildən Əli Bayramlı şəhəri, hazırda 
Şirvan şəhəri) Polad Poğay kəndində dünyaya 
göz açmışdı. 1 nömrəli rayon məktəbində, daha 
sonralar Azərbaycan Dövlət Universitetinin (ha- 
zırda BDU) Şərqşünaslıq fakültəsinin ərəb filo- 
logiyası şöbəsində təhsil almışdı. Universitetin 
axırıncı kursunda oxuyarkən ərəb dili sahəsin- 
dəki bilik və bacarığını nəzərə alaraq, onu Azər- 
baycan Radio və Televiziya Verilişləri Komitə- 
sinə işə dəvət etmiş, ərəb dili redaksiyasında 
diktor vəzifəsinə təyin etmişdilər. Burada o, 
1971-ci ilədək çalışmışdı. 

Tariyel Bilal oğlu Həsənovun ərəbşünas- 
lıq, ərəb dili sahəsindəki fəaliyyətini bir neçə is- 
tiqamətdə səciyyələndirmək mümkündür: radio- 
da ərəb dili üzrə diktor, siyasi və elmi tərcümə- 
çilik, elm və təhsildəki uğurlar, müəllimlik,, 
uzun müddət ərəb ölkələrində tərcüməçilik, pre- 
zident aparatında məsul vəzifə və s. 

Ərəb dilini mükəmməl bildiyi üçün uzun 
illər Tariyel ərəb ölkələrinə xidməti ezamiyyətə 


baş müəllim vəzifəsində çalışmışdır 


göndərilirdi. Belə ki, bir il Yəmən Ərəb Res- 
publikasında (1966-1967), 9 il İraq Respublika- 
sında (1973-1977 və 1987-1992) xidməti vəzi- 
fədə olmuşdu. Bir müddət İraq Respublikasında 
keçmiş SSRİ Nazirlər Sovetinin İqtisadi İnkişaf 
Komitəsinin müşaviri vəzifəsini daşımışdı. Öl- 
kələrarası yüksək səviyyəli danışıqlar zamanı 
tərcüməçi kimi fəaliyyət göstərirdi. Keçmiş itti- 
faqın Nazirlər Sovetinin sədri A.N.Kosıgin və 
İraq prezidenti Əhməd Həsən Əl-Bəkr arasında- 
kı görüşdəki tərcüməçiliyi buna əyani sübutdur. 

İraq Respublikasında xidməti vəzifəsini 
başa çatdırdıqdan sonra Azərbaycana qayıdan 
T.B. Həsənov 1992-ci ildən dünyasını dəyişənə 
qədər (2005) Bakı Dövlət Universitetinin İlahiy- 
yat fakültəsində baş müəllim işlədi. 

Tariyel Həsənov eyni zamanda dövlət qul- 
luğunda çalışırdı. Bir çox illər respublika Prezi- 
dentinin İcra Aparatının Humanitar-siyasət şö- 
bəsinin müdir müavini oldu. O, həm də elmi 
fəaliyyətlə məşğul idi. Azərbaycan Milli Elmlər 
Akademiyasının Şərqşünaslıq İnstitutunda kiçik 
elmi işçi, baş elmi işçi, şöbə müdiri vəzifələrin- 
də işləmişdi (1971-q987). 1971-ci ildə tarix 
elmləri namizədi (hazırda tarix üzrə fəlsəfə dok- 
toru) elmi dərəcəsi almaq üçün akademik Ziya 
Bünyadovun elmi rəhbərliyi ilə “İraq xalqının 
imperializmə, irticaya qarşı demokratiya uğrun- 
da mübarizəsində “İttihad Əş-Şə”b” qəzetinin 
rolu (1959-1960)” mövzusunda dissertasiya mü- 
dafiə etdi. İraqın müasir tarixinə və islam dini 
məsələlərinə dair bir monoqrafiyanın, 30-dan 
artıq elmi məqalənin müəllifi olmuş, “Quran”ı 
ərəbcədən dilimizə çevirmişdi. 

Respublikamızın ziyalıları, alimləri, həm- 
yerliləri, dostları, qohumları, tanışları Tariyeli 
həmişə hörmət və məhəbbətlə anır, ruhuna dua 
oxuyurlar. Bəzi fikirlərə müraciət edək: 

” Tariyel Həsənov Azərbaycan ərəbşünas- 
lığının sayılıb seçilən nümayəndələrindən biri- 
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dir... Onun ərəbcəsi çox qüvvətli, tələffüzü əla 
idi” (akademik Vasim Məmmədəliyev) 

” Tariyel Həsənov bir həmkar kimi biz 
ərəbşünaslar üçün canlı əfsanə olmaqla bərabər, 
son dərəcə səmimi və təvazökar insan idi. Əv- 
vəllər qiyabi olaraq tanımışam, daha sonra ya- 
xın ünsiyyətimiz olub. Üzərinə düşən ziyalılıq 
missiyasını böyük məsuliyyət hissi ilə yerinə 
yetirən, ziyalı adını şərəflə daşıyan şəxsiyyət, 
müəllim və alim idi (Məmmədəli Babaşlı). 

Ərəb dilinin mahir bilicisi, gözəl insan və 
şəxsiyyət Tariyel Həsənov 2005-ci il dekabrın 
23-də dünyasını dəyişdi. Bəlkə də daha çox ya- 
şayardı. Övladının faciəli ölümü onun belini, 
qəddini əydi. Hadisə belə baş vermişdi. Onlar 
İraq Respublikasında olarkən qızı terrorun qur- 
banı oldu. Bu, ataya çox pis təsir göstərdi. 

Tariyel Həsənov Əli Bayramlıda sayılıb- 
seçilən bir nəslin nümayəndəsidir. Atası Bilal 
rayonun barmaqla göstərilən işgüzar, zəhmət- 
keş, bacarıqlı kişilərindən idi. Rayonda rəhbər 
vəzifələrdə də işləmişdi. Övladlarının təlim və 
tərbiyəsinə fikir verərdi. Hamısı ali təhsil almış- 
dı. Tariyelin böyük qardaşı Lazər inşaatçı idi. 
Əli Bayramlının Təzə şəhər adlanan hissəsində 
beşmərtəbəli yaşayış binalarının əksəriyyəti, bir 
çox məktəb, səhiyyə və digər obyektlər onun iş 
icraçılığı, yaxud tikinti idarəsinə rəhbərlik etdiyi 
illərdə tikilmişdi. Təzə şəhərin təşəkkülü onun 
adıyla bağlıdır. Tariyelin digər qardaşı Akif in- 
gilis dili müəllimidir. Mənə dərs deməsə də, 
Azərbaycan Pedaqofi Dillər İnstitutuna (hazırda 
ADU) qəbul imtahanlarına hazırlaşarkən ingilis 
dili imtahanına məni təmənnasız olaraq o hazır- 
laşdırmışdı. Akif müəllim Şirvan təhsil işçiləri 
və ingilis dili müəllimləri arasında öz dəsti-xətti 
ilə seçilmişdir. 

Tariyel Bilal oğlu Həsənova həsr etdiyim 
yazını burada tamamlaya bilərdim. Lakin hələ 
1971-ci il dekabrın 24-də Əli Bayramlı (hazırda 
Şirvan) şəhər “İşıq” qəzetində fumalist Vaqif 
Abbasovla birlikdə Tariyel müəllimlə apardığı- 
mız müsahibəni də diqqət mərkəzinə gətirmək 
istərdim: 

“Biz Əli Bayramlıdanıq 

TƏQVİMDƏN DÜŞƏN İLLƏR 

Müxbir: Söhbət get-gedə şirinləşir, dəf- 
tərçəmizin vərəqləri qeydlərlə dolurdu. 

1966-cı ilin adi günlərindən biri. Moskva- 
nın Şeremetyevo hava limanında bir təyyarə gö- 


Görkəmli ərəbşünas, ərəb dilinin gözəl bilicisi 


yə qalxır. Aşağıda sərnişinləri yola salmağa gə- 
lənlərin əlləri xeyli müddət başları üzərində 
bayraq kimi dalğalanır, səfərə gedənlərə xoş ar- 
zular diləyir. “İL-18” Moskvaya “yeni görüşə- 
dək” sözlərini pıçıldayıb, yola düzəlir. Yalnız o, 
get-gedə kiçilib gözdən itdikdən sonra meydan- 
çadakılar dağılışırlar. 

İçəridəkilər sovet mütəxəssisləridirlər. 
Sərnişinlər arasında bir gənc var. Gözlərinə qəh- 
vəyi rəngli eynək taxmış qara çöhrəli bu gənc 
Tariyel Həsənovdur. 24-25 yaşı ancaq olar. 

Tariyel: Yəmən Respublikasına gedirdik. 
Mən Hüdeydə-Təis avtomobil yolu tikintisində 
çalışan sovet inşaatçılarına tərcüməçilik edəcək- 
dim. 

Müxbir: 1967-ci il. “İL-18” bir il Yəmən- 
də olmuş Tariyeli doğma vətənə gətirir. 

Tariyel: Yaman olurmuş vətən həsrəti. Bu 
bir ildə vətəndən ötrü burnumun ucu göynəyir- 
di. Tez-tez böyüyüb yaşa dolduğum Əli Bay- 
ramlı, anam, sevimli müəllimim professor Ələs- 
gər Məmmədov, bir də ana Kür yadıma düşür- 
dü. Üç dost idik. Ədalət, Rəhman, bir də mən. 
Günlərimiz Kürün sahilində keçərdi. Uşaq se- 
vinci ilə özümüzü çaya atıb onun oynaq ləpələ- 
rini qucaqlardıq. Sonra da narın qumun üzərinə 
uzanıb arzularımızı Kürün “qulağı”na pıçıldar- 
dıq. Eh, nə tez keçdi o günlər, əlçatmaz, təkrar- 
edilməz xatirəyə çevrildi o günlər. 

Müxbir: 1958-ci il. Üç dost Bakıya gəlir. 
Ədalət və Rəhman dillər institutuna, Tariyel isə 
universitetin şərqşünaslıq fakültəsinin ərəb dili 
şöbəsinə qəbul olunur. 

1961-63-cü illər. Tariyel fakültə tələbə el- 
mi cəmiyyətinin sədri seçilir. Ərəb dilində sər- 
bəst danışdığına, zəngin söz ehtiyatına və yaxşı 
tələffüzünə görə onu Azərbaycan radiosuna də- 
vət edirlər. Təhsilini davam etdirməklə bərabər 
o, ərəb verilişləri şöbəsinə diktor işləyirdi. Uni- 
versiteti fərqlənmə diplomu ilə bitirən Tariyel 
Həsənov aspiranturaya qəbul olundu. Elmi işlə 
məşğul olurdu. 

Tariyel: Bir müddət Şərqşünaslıq fakültə- 
sində ərəb dilindən dərs dedim. Daha sonra 
Azərbaycanın Xarici Ölkələrlə Dostluq və Mə- 
dəni Əlaqələr Cəmiyyətində işə çağırıldım. Ha- 
zırda ərəb dilində nəşr olunan “Sovet Azərbay- 
canı bu gün” məcmuəsinin redaktoruyam. 

Müxbir: 1971-ci il, 18 noyabr. Azərbay- 
can EA-nın Şərqşünaslıq İnstitutunda iclas salo- 
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nuna xeyli adam toplaşıb. Gecikdiyimiz üçün 
ayaq üstə dayanmalı oluruq. Akademik Əbdül- 
kərim Əlizadənin sədrliyi ilə T. Həsənov tarix 
elmləri namizədi elmi dərəcəsi almaq üçün aka- 
demik Ziya Bünyadovun elmi rəhbərliyi ilə 
“İraq xalqının imperializmə, irticaya qarşı de- 
mokratiya uğrunda mübarizəsində “İttihad Əş- 
Şəb” qəzetinin rolu (1959-1960)” mövzusunda 
dissertasiya müdafiə edəcəkdir. O danışır, ağır- 
ağır, təmkinlə. Gözlərimiz qarşısında qəzetin 
İraq xalqının həyatında oynadığı rol, onun mey- 
dana çıxdığı tarixi şərait, imperialistlərə qarşı 
apardığı mübarizə canlanır. Faktlar, sitatlar, qə- 
zet səhifələrindən tərcümələr. Hiss edilir ki, 
gənc şərqşünas çox əziyyət çəkib. Bütün qüvvə 
və bacarığını elmi işinə sərf edib. 

Müdafiə müvəffəqiyyətlə keçdi. Alimlər, 
dost-tanışlar, həmyerliləri gül-çiçək dəstələri ilə 
Tariyeli təbrik etdilər, onun sevincinə şərik ol- 
dular. 

Opponentlər müdafiəni yüksək qiymətlən- 
dirdilər. Moskvalı alim, tarix elmləri namizədi 
Aş Fedçenkonun sözləri yaxşı yadımızdadır: 
“Həsənov yoldaşın elmi işi xırda qüsurlar istisna 
edilmək şərtilə, böyük əhəmiyyətə malikdir. 
Əsər Şərq tarixi elminə qiymətli töhfədir”. 


Ədəbiyyat: 


ADU-nun Şərqşünaslıq fakültəsinin müəlli- 
mi Əhməd Yusifi ilə söhbət edərkən o dedi: 
“Tariyel radioda işlədiyi vaxt respublikamıza qo- 
naq gələn ərəb dostlarımız tez-tez bizdən soruşar- 
dılar: “Sizin diktor doğrudanmı azərbaycanlıdır?” 

Bu təəccüb yersiz deyildi. Tariyel dili 
yaxşı bilirdi. Danışığı, bir də qarayanız çöhrəsi 
ərəblərdən fərqlənmirdi”. 

Tariyellə söhbətimiz sona çatmışdı Artıq 
onun danışdıqlarından özümüz nəticə çıxarmışdıq. 

. .Hər gün təqvimdən bir vərəq düşür. Bu 
günlər yığılıb illərin arxasını yerə vurur. Əminik 
ki, bu illər həmyerlimiz Tariyel Həsənovu elm 
yollarında daha yüksək zirvələrə aparacaqdır. 

Ayrılarkən: Sizinlə heç yaxından tanış ol- 
madım, — deyir. 

— Həmyerlinizik, — dedim. — Tanış olaq: 
Vaqif Abbasov, Akif Abbasov”. 

Problemin aktuallığı. Ərəb dili sahəsində 
görkəmli mütəxəssis — bu dilin gözəl bilicisi, ərəb 
dili üzrə tərcüməçi, ictimai xadim, ərəb dili müəllimi 
haqqında söz açılır. 

Problemin yeniliyi. Görkəmli şərqşünas T.B. 
Həsənovun həyat yoluna nəzər salınır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə ma- 
gistrantlar və doktorantlar üçün faydalı olacaqdır. 
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THEORETİCAL ANALYSİS OF PEDAGOGİCAL DİAGNOSTİCS 


Xülasə. Pedaqofi diaqnostika müəllimlərin peşə fəaliyyətində, şagirdlərin şəxsi keyfiyyətlərinin for- 
malaşması və inkişafında özünəməxsus rol oynayır. Diaqnostik tədqiqatlar pedaqofi və psixolofi istiqamətlər 
üzrə aparılır və tədqiqat nəticələrinin təhlilinə imkan yaradır. 

Pedaqofi diaqnostika tədrisin metodiki, praktiki, nəzəri, elmi istiqamətidir və bu prosesin səmərəliliyi- 
nə zərurət yaradır. Pedaqofi diaqnostika təhsil prosesindəki çatışmazlıqları aşkara çıxarır, qüsurların yerində- 
cə operativ həllinə imkan yaradır, inkişaf istiqamətlərini müəyyənləşdirir. 

Açar sözlər: pedaqofi diaqnostika, müəllim fəaliyyəti, diaqnostik qiymətləndirmə 


PesroMe. llenaroryueckas nvarHOCTHKa HTpaeT cBOcoÖpa3Hyıo porib B ripoğ)eccHoHa/ibHOİ TESTETiB- 
HOCTH HI€HaTOTOB, B İİODMHDOBaHHH H pa3BHTHH “IHHHOCTHBİX KaHecTB yuanıyıxca, /İHarHocTHHeckoe HCC/T€- 
HOBaHH€ TIPOBOHHTCS B TTEHaTOTHHECKOM H TICHXO/OTHHECKOM HaTIpaB/EHHSX H HA€T BO3MO?KHOCTP aHa/IH3H- 
poBaTBb Ppe3y/IBTATBI HCC/TEHOBaHH3. 

HenaroryuecKas yaTHOCTHKa SİB/STETCSs METOHIHHECKRM, TIPaAKTHHECKHM, TEODETHHECKHM, HayuHbIM 
HaTIpaB/16HHeM OÖyucHHSH H CO3HA€T HEOĞXOHHMOCTP ƏÖ))İeKTHBHOCTH  əTOTO TipoHecca. İlenaroryueckası 
HHaTHOCTHKA BBISİB/İSeT  HEHOCTƏTKH. OÖpa3oBaT€/IBHOTO TIPOHECCA, TİO3BO/EICT OTTPaTHBHO yCTpaHSTb  HE- 
HOcTaTKH, OTIpeHe/ıiTB HaripaB/eHHSİ pa3BHTHİİ, 

Kunroueebie cnosa: neoaəosuqecKası Öuaenocmuka, ÖesmenbHocmb yuumersi, OuaenocmuuecKoe 
ON€HU6aHUu€ 


Summary. Pedagogical diagnosis plays a unique role in the professional activity of teachers, in the 
formation and development of personal qualities of students. Diagnostic research is conducted in 
pedagogical and psychological directions and provides an opportunity to analyze research results. 

Pedagogical diagnostics is a methodical, practical, theoretical, scientific direction of teaching and 
creates a necessity for the efficiency of this process. Pedagogical diagnostics reveals deficiencies in the 
educational process, enables prompt resolution of defects, and determines development directions. 

Key vvords: pedagogical diagnosis, teacher activity, diagnostic assessment 
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Müəllim fəaliyyəti bu gün təhsil sistemi- 
nin olduqca zəruri tərkib hissəsi olmaqla yanaşı, 
onun gələcək məqsədlərinin prioritetlərindən bi- 
ridir. Bu baxımdan da müəllim fəaliyyətinin da- 
ha da təkmilləşdirilməsi olduqca vacib əhəmiy- 
yət daşıyan və aktual olan bir məsələdir. Müəl- 
lim fəaliyyətinin təkmilləşdirilməsinin əsas ele- 
mentlərindən biri də pedaqofi diaqnostikadır. 
Pedaqofi diaqnostika şagirdlərin həssas, zəif tə- 
rəflərini üzə çıxarır, müəllimin fəaliyyətinin isti- 
qamətlərini təyin edir. 

Pedaqofi diaqnostika pedaqoyi elmlərin 
özəyini təşkil edir. Bu termini pedaqofi ədəbiy- 
yata ən birinci alman pedaqoqu K. İnqenkamp 
daxil etmişdir. Pedaqofi diaqnostika müasir 
dövrdə müəllimlərin peşə fəaliyyətinin zəruri 
elementidir, müəllim fəaliyyəti və ümumilikdə 
təhsil sisteminin təhlillərinə əsaslanaraq yeni 
perspektivləri müəyyən etməsində aparıcı rol 
oynayır. Diaqnostika termininə ilk dəfə 17-ci 
əsr müasir latın ədəbiyyatlarında rast gəlinmiş- 
dir. Bu ədəbiyyatlarda qeyd olunanlara əsasən 
deyə bilərik ki, diaqnostika sözünün etimologi- 
yası qədim Yunanıstandan gəlir. Belə ki, diaq- 
nostika yunan mənşəli: dia-vasitəsilə, gignosko 
- tanımaq, bilmək, zika — elm mənasını verən 3 
sözün birləşməsindən əmələ gəlmişdir. Mənası 
“müəyyən etmək qabiliyyəti” deməkdir. Proble- 
min aktuallığı yerli və xarici mütəxəssislərin 
diqqətini cəlb etmişdir. 

Professorlar Ə.X. Paşayev və F.A. Rüs- 
təmovun, pedaqoli elmlər doktoru Tovuz Emin- 
linin və digərlərinin apardığı tədqiqatlarda pe- 
daqoli diaqnostika haqqında öz rəylərini 
bildirmişlər. Müəlliflər problemə özünəməxsus 
yanaşmanın vacibliyini qeyd edirlər. Belə ki, Ə. 
Paşayev və F. Rüstəmovun “Pedaqogika” dərs- 
liyində şagirdlərin pedaqofi diaqnostikasını bu 
şəkildə qeyd etmişlər: “Diaqnostikanın məqsədi 
təlim prosesinin baş vermə şəraitini, onun 
nəticələrini dəqiq üzə çıxarmaq, 
qiymətləndirmək və təhlil etməkdir. Təlim 
prosesini səmərəli idarə etmək, mövcud şəraitdə 
optimal nəticələrə nail olmaq diaqnostikasız 
mümkün deyil”. 

Pedaqofi elmlər doktoru T.B. Eminli isə: 
“Pedaqofi diaqnostikanın mahiyyəti diaqnosti- 
kanın subyektində baş verən keyfiyyət dəyişik- 
liklərinin izlənilməsidir. Bundan başqa, inkişaf- 
da uğurların və uğursuzluqların müəyyənləşdi- 


rilməsi məqsədilə toplanmış materialın təhlili, 
baş verən dəyişikliklərin mənasının açılması va- 
cibdir”, — demişdir. 

Xarici mənbələrə görə pedaqofi diaqnosti- 
kanın əsas məzmunu: “orta məktəblərdə təlim- 
tərbiyə prosesində şagirdlərin mənimsəmə sə- 
viyyələrinin və müəllimlərinin pedaqofi ustalıq- 
larının dəyişilməsi əsasında alınan səmərəliliyin 
öyrənilməsinə deyilir”, — kimi izah edilir. 

Pedaqofi ədəbiyyatlardan gəldiyimiz qə- 
naətə əsasən deyə bilərik ki, pedaqofi diaqnosti- 
kanın ənənəvi, əsas və köməkçi metodları möv- 
cuddur. Ənənəvi metodlara anketlər, nəzarət iş- 
ləri, imtahanlar aiddir. Əsas metodlara uğur 
(nailiyyət) testləri, nəzarət tapşırıqları, köməkçi 
metodlara isə psixolofi testlər aiddir. 111 

Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil 
Nazirliyi bu istiqamətdə bir çox tədbirlər 
görmüşdür. Yeniliklərə açıq olan bir cəmiyyətdə 
keyfiyyətli təhsil daima gündəmdə olan 
zərurətdir. Bu baxımdan son zamanlar görülən 
işlər dövlət siyasətinin tərkib hissəsi olub, onun 
tələblərinə cavab verməklə yanaşı, cəmiyyət — 
təhsil ictimaiyyəti tərəfindən də müsbət 
qarşılanmaqdadır. 

Şagirdlərin diaqnostikası aşağıdakı ardı- 
cıllıqla həyata keçirilir: 

I mərhələ — biliyin səviyyəsinin ilkin qu- 
ruluşunun müəyyənləşdirilməsi, 

H mərhələ — tədris prosesi zamanı aparılan 
gündəlik (cari) yoxlama, 

HI mərhələ — tematik olaraq həyata keçiri- 
lən təkrar yoxlama. Əvvəlki bəhslər təkrarlanır, 

IV mərhələ — ixtiyari bölmə üzrə keçirilən 
dövri yoxlama, 

V mərhələ — bütün mərhələlərdə keçirilən 
yekun yoxlama. 161 

Pedaqofi diaqnostikanın vacibliyini təsdiq 
etmək üçün Elm və Təhsil Nazirliyinin keçirmiş 
olduğu monitorinq və təlimlərin nəticələrinə nə- 
zər yetirək. 

Elm və Təhsil Nazirliyinin illik hesabatla- 
rında yayımladığı məlumatların statistikasına is- 
tinad etsək, nəticələrə əsasən müəllimlərin 18 
faizi yüksək, 68 faizi qənaətbəxş, 14 faizi aşağı 
nəticə göstərmiş olduqlarının şahidi olarıq. 
2015-ci ildə müəllimlər təlimlərə cəlb olunmuş 
və müəllimlərin 78 faizi yekunda öz göstəricilə- 
rini xeyli yaxşılaşdırmağa müvəffəq olmuşlar. 
2015-2016-cı ildə ümumilikdə Bakıda 28.758, 
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ölkənin 12 bölgəsində isə 26.290 müəllim təlim- 
lərdə iştirak etmişdir. Müəllimlərin 14.897-i əla, 
53.696-1 yaxşı nəticə göstərmiş, 31.676-1 müəlli- 
min isə təkmilləşdirməyə ehtiyacı olduğu mə- 
lum olmuşdur. 

2017-ci ildə isə 26 şəhər və rayondan müəl- 
limlər diaqnostik qiymətləndirməyə cəlb olunmuş 
və 41360 müəllim bu imtahandan uğurla keçmiş- 
dir, eyni zamanda, 2017-ci ildə direktor, direktor 
müavinləri, məktəbdənkənar və sinifdənxaric işlər 
üzrə təşkilatçılar, yerli təhsili idarəetmə orqanla- 
rında dövlət qulluğu və metodist vəzifələrində ça- 
İışanlar da cəlb olunub, 7195 nəfər pedaqofi işçi 
bu qiymətləndirmədən keçmişdir. 

2018-ci ildə 21672 nəfər diaqnostik qiy- 
mətləndirmədə iştirak üçün müraciət etmiş, on- 
lardan 16153 nəfəri qiymətləndirmədən keçmiş 
və vəzifə maaşları artmışdır. 

2019-cu ildən isə psixoloqların da bu pro- 
sesə cəlb edilməsinə başlanılmışdır. 

Müəllimlərin diaqnostik qiymətləndiril- 
məsinin testlə təşkil olunması müəllim fəaliyyə- 
tində nəzərə çarpacaq inkişafa səbəb olur. Həm- 
çinin yüksək nəticə əldə etmiş müəllimlərin el- 
mi və praktik fəaliyyətinin ictimaiyyətə açıq ol- 
ması, digər müəllimlərin də bundan yararlanma- 
sına səbəb olub. Bu fəaliyyətə, həmçinin müəl- 
limlərin əldə etdiyi digər uğurlar da daxil edil- 
məlidir: sinif üzrə nəticələr, valideyn və müəl- 
lim həmkarları ilə müəllimin əməkdaşlığı, şa- 
girdlərə münasibəti, şagirdlərin müəllimə müna- 
sibəti, əldə etdiyi beynəlxalq uğurları, layihələri 


Ədəbiyyat: 


45 0009 — 


Ta, 1987. 


Pedaqofi diaqnostikanın nəzəri təhlili 


və digər şəxsi-psixolofi cəhətləri də nəzərə alın- 
malıdır. Bunların da test nəticələrinin qiymət- 
ləndirilməsinə müvafiq şəkildə daxil edilməsi 
yaxşı olardı. 

Bu nəticələrə diqqət yetirsək, müəllim 
fəaliyyətində pedaqofi diaqnostikanın mühüm 
rol oynadığını görə bilərik. Pedaqofi diaqnostika 
həm də müəllimin özünüdiaqnostikasıdır ki, bu 
da müəllimdən özünütəkmilləşdirməni, müasir 
yeniliklər, innovasiyalardan vaxtında xəbərdar 
olmaq, onların tətbiqini tələb edir. Bu da 
pedaqofi fəaliyyətin əsas elementlərindən biri və 
ən vacibidir. 

Nəticə olaraq deyə bilərik ki, pedaqofi 
diaqnostika vasitəsi ilə müəllim fəaliyyətinin 
daimi təhlili aparılır. Bu həm təhsil sisteminin 
inkişafında, həm də müəllimin pedaqofi fəaliy- 
yətindəki nöqsanların üzə çıxmasında, özünüin- 
kişafında, sağlam rəqabətlilik mühitinin forma- 
laşmasında aparıcı rola malikdir. 

Problemin aktuallığı. Şagirdlərdən il ərzində 
götürülən imtahanlar, müəllimlər üzərində aparılmış 
müşahidələr və diaqnostik imtahanın nəticələri peda- 
qofi diaqnostika ilə əlaqədar aparılan bütün tədqiqat- 
ların zəruriliyindən bəhs edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Pedaqofi diaqnosti- 
kaya müəllimlərin peşə fəaliyyətində, şagirdlərin 
şəxsi keyfiyyətlərinin formalaşması və inkişafında 
əsas vasitə kimi yanaşılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə müa- 
sir dövrdə aktual olan pedaqofi diaqnostika ilə əlaqə- 
dar araşdırma aparan hər bir gənc mütəxəssisə fay- 
dalı olacaqdır. 
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ON THE MODELING OF THE VIRTUAL PRACTICAL 
VVORK LESSON "SERİES CONNECTION OF VVIRES" IN THE VIH CLASS 


Xülasə. Məqalədə ümumi orta təhsil səviyyəsinin VI siniflərində fizika təliminin interaktiv pedaqofi 
texnologiyalarından biri kimi virtual praktik işlərin (laboratoriya işlərinin) icra mexanizmi şərh edilir. Bu 
məqsədlə “Fizikadan multimedia” elektron tədris resursundan istifadə edilmişdir. Həmin resursda verilən vir- 
tual Macromedia Flash animasiya proqramında hazırlanmışdır. Modellərdə yüksək səviyyədə interaktivlik, 
təlim səhnəsinin obyektləri ilə kvazireal istifadəçi hərəkətlərinin dinamikliyi təmin edilmişdir. Şagirdlərin 
virtual mühitdə müstəqil fəaliyyəti üçün statik təlimatlarla yanaşı, idarə olunan dinamik modullar təqdim 
olunmuşdur. Virtual praktik işlər fizikadan illik tematik planda icrası nəzərdə tutulan laboratoriya dərslərinin 
uğurlu təşkili üçün faydalı əlavədir. Belə işlər maksimum aydınlığı, fiziki eksperimentlər üçün real avadan- 
İiqların dəqiq modelləşdirilməsini təmin edir. Nümunə olaraq VIII sinifdə “Naqillərin ardıcıl birləşdirilməsi” 
virtual praktik iş dərsinin modelləşdirilməsi ardıcıllığına baxılır. 

Açar sözlər: virtual praktik iş, modelləşdirmə, elektrik dövrəsi, ardıcıl birləşdirmə, qiymətləndirmə 
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VIII sinifdə “Naqillərin ardıcıl birləşdirilməsi” virtual praktik iş dərsinin modelləşdirilməsi 


PesroMe. B cTaTb€ MEXaHH3M pea/ısaHHH BHPTyaHBHBIX TIPAKTHHECKHX pa6oT (zra6opaTOpHBIX pa60T) 
TpaKTyeTCs KaK O/Ha H3 HHTEpaKTHBHBIX TIEHaTOTHHECKHX TEXHONOTHE o6yueHms dbranKe B Vİ knaccax 
oöıeo6pa3oBaTe:ibHOH cTyrreHH, /İrsr: ƏTOTO ÖBUT  HCTTOSB3OBAH  ƏZTEKTPOHHBİİT  OÖpa3oBaT€/IBHBİH  pecypc 
cMyıTnMeymna oT b3yKyə. BupTyazbHas aHHMAMV3I, TTPeHNCTABTEHHasi Ha ƏTOM p€cypee, co3yraHa B ripor- 
paMMc aHHMaHyn Macromedia Flash. B Moye:rsix o6ecrieuHBaeTCs BBICOKHE yPOBEHB HHTEpaKTHBHOCTH, /İH- 
HaMHHHOCTB KBa3HPD€a"IBHBIX HEHCTBHİİ TTONB3OBATC/DI C OÖĞBEKTaMH oÖyuaromici cueHbi, Hapsıyıy co cTaTH- 
HECKHMH HHCTDyKUHSMH ÖBUN. TİPEHCTABHTEHBİ YTIPaBİTICMBİC HHHƏMHUCCKH€ MOVİyZH. UTE CAMOCTOSİTCİİBHOİH 
HesT€BHOCTH yuaHıyxcs B BHPTyazıbHOH cpeze. BrpTyarıBHBİİİ TIPAKTVKYM 3B/136TC3 TİOH€3HBİM. HOTİOİH€- 
HH€M K yCICHIHOH OpraHHsauH za6opaTopHBIX 3aHSsTHEH T10 İiH3HK€, KOTOPBİ€ TETAHHDPyeTCs TİDPOBOZHTB B 
TO/OBOM TEMaTHH€CKOM TIaH€. Take pa6oTbi o6ecrieuHBarOT MƏKCHMA/IBHYTO HƏT) THOCTB, TOHHOC MO/İC- 
"HpOBaHH€ pearbHOİ arırapaTypbı: yünn XH3HHeCKHX ƏKCİTCDHMEHTOB. B kaecTBe TipHM€pa paccMOTpeHa 
Toc/e//OBAT€IBHOCTB  MO/TETHpOBaHHSI BHPTyazbHOTO TipaKTHHeCKOTO 3aH5iTVisi (11ocneyznoBaTeiBHO€ COCVİH- 
HEHH€ TIpOBO/OBƏ B Vİİİ Krnracce. 

Korroueeple cnosa: cupmyanpnətlli npaxmuKyu, MoOenuposanue, ənekmpuecKası qenb, nocneoosameribHo€ 
COCÖUHEHU€, ON€Hu6aHUu€ 


Summary. The article explains the implementation mechanism of virtual practical vvorks (laboratory 
vvorks) as one of the interactive pedagogical technologies of physics training in the VIII classes of the 
general secondary education level. For this purpose, the resource of "Physics multimedia" electronic lessons 
vvas used. İt vvas created in the virtual Macromedia Flash animation program provided in the resource. The 
models provide a full level of interactivity, dynamism of quasi-real movements vvith the obfects of the 
training scene. Along vvith static, controlled dynamic modules are provided for independent activity in the 
virtual environment of students. Virtual practical vvork is a useful addition to the successful construction of 
laboratory lessons in physics, vvhich are planned to be carried out in the annual thematic plan. Maximum 
clarity of such vvork, accurate modeling of real equipment for physical experiments is provided., As an 
example, the suitability of virtual practical vvork lesson "Connecting vvires" in grade VIIT is considered. 

Key vvords: virtual practical vvork, modeling, electric circuit, integration, evaluation 


Ölkəmizdə son illərdə aparılan təhsil isla- 
hatının başlıca istiqamətlərindən biri icbari 
ümumi təhsilin təlim metodlarının təkmilləşdiri- 
lərək cəmiyyətin informasiyalaşdırılma tempinə 
uyğunlaşdırılmasıdır. Bu isə şagirdlərin təlim 
nəticələrinin yüksəldilməsinə dair cəmiyyətin 
tələblərini, müasir Azərbaycanda tədris-metodi- 
ki dəstəyin tez-tez yenilənməsini, təlim prosesi- 
nin keyfiyyətinin yüksəldilməsi zərurətini ak- 
tuallaşdırır. Odur ki, ümumi təhsilin müxtəlif 
səviyyələrində digər fənlərlə yanaşı, fizikanın 
təlimi prosesinin də müasir tələblər əsasında ye- 
niləşdirilməsinə ciddi ehtiyac yaratmışdır. İndi 
artıq şagirdlərə fiziki qanun və nəzəriyyələrin 
elmi əsaslarına dair akademik biliklər qazandır- 
maq kifayət deyil, onlarda qazanılan bilikləri fi- 
ziki eksperimentlər əsasında yoxlamaq, bu eks- 
perimentlərin nəticələrini müasir texnologiyala- 
rın iş prinsipinin izahına və praktik həyatla əla- 
qəli proseslərə tətbiq etmək bacarıqları forma- 
laşdırmaq tələb olunur. Bir tərəfdən təhsilin in- 
formatlaşdırılması, digər tərəfdən məktəblərimi- 
zin fiziki cihaz və avadanlıqlarla, demək olar, 
təmin olunmaması, fiziki eksperimentləri, prak- 
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tik iş dərslərinin virtuallaşdırılmasını tələb edir 
12: 3, 4, 5, 6, 71. Ancaq qeyd etməliyik ki, fizika 
fənni üzrə virtual eksperimentlər və praktik iş 
dərslərini həyata keçirən proqram təminatı hələ 
də kifayət dərəcədə tətbiq olunmur. Bunun da 
səbəblərindən biri fənn müəllimlərinə yardım 
edəcək virtual dərs modellərinin az olmasıdır. 

İşin elmi yeniliyi aşağıdakı müddəalarla 
müəyyən edilir. 

e Ümumtəhsil müəssisələrinin VIII sinfin- 
də fizikadan virtual praktik işlərin təşkilinin zə- 
ruriliyi elmi-metodiki baxımdan əsaslandırılır. 

ə Fənn müəllimlərinə metodiki dəstək ola- 
raq VII sinifdə “Naqillərin ardıcıl birləşdiril- 
məsi” virtual praktik iş dərsinin tədrisinin təşkili 
nümunəsi işlənərək təqdim olunur. Bu məqsədlə 
“Fizikadan multimedia” elektron tədris resursla- 
rından istifadə olunmuşdur 19, 101. 

Mövzu. “Naqillərin ardıcıl birləşdirilmə- 
si” virtual praktik iş 


101 
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Alt 
STANDARTLAR 


1.1.2. İstilik və elektromaqnit (elektrik) hadisələrinə aid məsələlər qurur 
və həll edir. 

1.1.5. İstilik hərəkəti və elektrik hadisələrinin qanunauyğunluqlarına aid 
topladığı məlumatları şərh edir. 

3.1.1. İstilik və elektrik hadisələrinə aid ölçü cihazlarından istifadə edir. 
3.1.2. İstilik və elektrik hadisələrinə uyğun fiziki kəmiyyətləri ölçür, 
hesablamalar aparmaqla nəticələri təqdim edir. 


Təlim 
NƏTİCƏLƏRİ 


əFlektrik işlədicilərini dövrəyə ardıcıl birləşdirilmə qanunauyğunluqlarını 
şərh edir. 

ə Ardıcıl birləşməyə aid sadə təcrübələr icra edir. 

eFlektrik sxemlərini oxuyur və sxemə əsasən dövrə qurur. 


MƏQSƏD 


Şagirdlərin sabit cərəyan qanunlarına dair biliklərinin yoxlanması və 
möhkəmləndirilməsi, onların qrupda qarşılıqlı əməkdaşlıq prinsipi 
əsasında işləmək bacarıqlarını inkişaf etdirmək, yaradıcılıq 
keyfiyyətlərinin formalaşdırılması işinə yardım etmək. 


DƏRSİN TİPİ 


İnteraktiv 


İstifadə olunan 
İŞ FORMALARI 


Praktiki iş-interaktiv laboratoriya işi, bütün siniflə iş. 


İstifadə olunan 
ÜSULLAR 


Fəal/interaktiv metod, qruplarla iş, kompüter təqdimatı, müzakirə və 
müsahibə. 


ı Fənlərarası 
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VIII sinifdə “Naqillərin ardıcıl birləşdirilməsi” virtual praktik iş dərsinin modelləşdirilməsi 


Fəaliyyət 


İnkişafetdirici bacarıqlar 


I mərhələ. Sinfin təşkili (5 dəq) 


1.1. Şagirdlərin qruplaşdırılması. 

Salamlaşdıqdan sonra şagirdlər ixtiyari seçimlə 4 qrupa ayrılır. 
Tövsiyə. Qrupların təlim nəticələri müxtəlif olan şagirdlərdən təşkil 
olunmasına diqqət yetirmək məqsədəuyğundur. 

1.2. Qrup fəaliyyətinə hazırlıq işinin təşkili. 

Bu məqsədlə qruplar yapışqanlı lent, qayçı, marker və vatmanla 
təchiz olunur. 


ə Kommunikativlik 
e Əməkdaşlıq 


H mərhələ. Giriş müsahibəsi və müzakirəsinin təşkili (23 dəq) 


2.1. İşə aid nəzəri məlumatın təkrarlanması (10 dəq). 

2.1.1. Qruplara didaktik sorğu vərəqləri paylanır və suallar əsasında 
təqdimat hazırlamaq tapşırılır. Didaktik vərəqlərdə aşağıda 
göstərilən suallar verilə bilər. 

e Naqillərin ardıcıl birləşməsi nəyə deyilir? 

e Ardıcıl birləşdirilmiş naqillərdə cərəyan şiddəti nəyə bərabərdir? 

e Ardıcıl birləşmədə dövrənin ümumi gərginliyi nəyə bərabərdir? 

e Ardıcıl birləşdirilmiş dövrənin ümumi müqaviməti necə təyin 
edilir? 

e Ardıcıl birləşdirilmiş eyni R müqavimətli n sayda naqildən ibarət 
dövrənin ümumi müqaviməti necə təyin edilir? 


2.2. Qrup liderlərinin təqdimatının təşkili (12 dəq) 


2.2.1. Qrup liderləri elektron (yaxud poster) təqdimatı edirlər. Hər 
təqdimat üçün 3 dəqiqə vaxt verilir. 

2.2.2. Sualların cavabının ekranda illüstrasiyası T8, 161-167, 177- 
1821. 

Müəllim sualların doğru cavablarını təqdimatdan sonra illüstrasiya 
edir. 

e Qanun və təriflər: Birinci naqilin sonu ikincinin başlanğıcı, ikinci 
naqilin sonu üçüncünün başlanğıcı ilə və s. birləşməsindən yaranan 
elektrik dövrəsi ardıcıl birləşdirilmiş dövrə adlanır. 

e Ardıcıl birləşmədə dövrənin istənilən hissəsində cərəyan şiddəti 
eynidir: T-T1 TI, 

e Dövrənin uclarındakı gərginlik ayrı-ayrı naqillərin ucarındakı 
gərginliklərin cəminə bərabərdir: UZU Uə 

e Ardıcıl birləşdirilmiş naqillərin ümumi müqaviməti ayrı ayrı 
naqillərin müqavimətləri cəminə bərabərdir. R.ZR:4Rə 

e Ardıcıl birləşdirilmiş eyni R müqavimətli n sayda naqildən ibarət 
dövrənin ümumi müqaviməti bir naqilin müqavimətindən n dəfə 
böyükdür: Ra, n“R 


2.3. İşin icra mərhələlərinin soruşulması (6 dəq). 

Sinifdə virtual praktik işin icra ardıcıllığı frontal sorğu keçirməklə 
soruşulur. Şagirdlər müəllimin əvvəlki dərsdə onlara verdiyi didaktik 
material əsasında İ11 virtual praktik işin icra mərhələlərinin düzgün 
ardıcıllığını qeyd edirlər. 


ə Tənqidi düşünmə 

e Müzakirəetmə 

e Ünsiyyət 

ə Əməkdaşlıq 

e Fərziyyə irəli sürmə 

e Mülahizəsini 
əsaslandırmaq 

e Təqdimetmə 

e Tətbiqetmə 

e Rəqabət aparmaq 

e Problem həlletmə 

e Kollektivçilik 

e Fiziki qanunauyğunluğu 
mənimsədiyini sərbəst 
nümayişetmə 
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Virtual elektrik dövrəsinin qurulması. 

1. İki elektrik lampası, açar və cərəyan mənbəyindən ibarət ardıcıl 
birləşmə sxeminin çəkilməsi, 

2. Elektrik sxeminə əsasən dövrənin qurulması, 

3. Dövrənin sxeminə uyğun olaraq voltmetr paralel, ampermetr isə 
ardıcıl qoşulmaqla ardıcıl birləşmiş dövrənin xarakteristik kəmiy- 
yətləri sabit cərəyan qanununa əsasən ölçülür. 


HI mərhələ. Virtual praktik işin icrasının təşkili (12 dəq) 


3.1. Praktik işin icrası (10 dəq). 

Virtual laboratoriya işinin icrasına başlamaq üçün əvvəlcə $ 53-dən 
laboratoriya işləri bloku açılır 110) . Bu zaman animasiya ekranına 
sabit cərəyan mənbəyi, iki etalon müqavimət, ampermetr, voltmetr, 
reostat və açardan ibarət dövrə gəlir. Animasiya ekranında yerləşən 
açarın üzərinə basdıqda dövrə qapanır, lampalar közərir (şəkil 1). 


e Kompüter texnologiyasın- 
dan istifadə edə bilmək 

ə Virtual təlim resursundan 
istifadə edə bilmək 


Şəkil 1. 


Dövrəni qapadıqdan sonra, voltmetrin sıxaclarına birləşdirilmiş 
naqillərin sərbəst uclarını əvvəlcə birinci, sonra ikinci, daha sonra 
isə, birinci və ikinci naqillərin uclarına toxundurun. Hər dəfə 
voltmetr və ampermetrin göstərişlərini 2-ci cədvəldə qeyd edin (şəkil 
2). 


e Əməkdaşlıq 

e Ünsiyyət qürmaq 

e Kollektivdə işləmək 

e Sorğu və məlumat cədvəl- 
lərindən istifadə etmək 


Şəkil 2. 


Laboratoriya işinin növbəti mərhələsinə də reostat vasitəsilə dövrə- 
dəki cərəyan şiddətini dəyişməklə təcrübəni daha iki dəfə təkrar edin 
və ölçmələrin nəticələrini cədvəldə qeyd edin (şəkil 3). 


e Kompüter savadlılığı 
e Ölçü cihazlarının xarakte- 
ristikalarını müəyyən etmək 
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ZAN QISA QAPANMATI 


Şəkil 3. 


Virtual praktik iş zamanı tam dövrə müqaviməti üçün hesablamadan 
alınan qiyməti ardıcıl birləşdirilən iki müqavimətin cəmi (R-R:-Rə) 
ilə müqayisə edilir. Ölçü və hesablamalardan alınan nəticələri 
müqayisə etməklə iş davam etdirilir. Daha sonra dövrə uclarındakı U 
gərginliyi, etalon müqavimətlərin uclarındakı U, və U? gərginliklərin 
cəmi ilə müqayisə edilir. Beləliklə, bütün ölçmələr aparıldıqdan 
sonra Om qanununa görə dövrənin ümumi müqaviməti, gərginliyi 
təyin edilir: 


“ü3V o 
177 05A 2 
K. 
25”0s4A”” 
üs 2V 0) 
5790r 054 07 


Ra € R) k R, — 20m 4 20m “ 40m 
Uz-UHUQe1İV H1V -2V 
Hesablamaların nəticəsi qeyd edilməklə aşağıdakı virtual cədvəl 
tamamlanır (cədvəl 2). 


e Riyazi savadlılıq 
e Elmi savadlılıq 
e Müqayisə etmə 
e Riyazi savadlılıq 
ə Müqayisə etmə 
e Nəticəçıxarma 


Cədvəl 2. 
sy Ü, Uş U, LO Cə z Cə - Cə RazRisRə, ) UzzUrEÜ,, 
(V) 1(V) (9 1(4)) Xi”? Xi”) Xi” (0m) () 
(Om) (Om) (Om) 
I. 11 11 12 10512 2 4 4 2 
2 
3. 


3.2. Nəticələrin təqdimatı (2 dəq). 
Qruplar virtual cədvəli qeyd edilmiş poster (və ya kompüter) 
əsasında təqdimat edirlər. 


ə Müqayisə etmə 
e Nəticəçıxarma 


IV mərhələ. Qiymətləndirmə (5 dəq) 


Qiymətləndirmə kəmiyyət və keyfiyyət baxımından həyata keçirilə bilər. 


4.1. Kəmiyyətcə qiymətləndirmə — maksimum 100 bal. 


4.1.1. İşə aid nəzəri məlumatın təkrarlanması mərhələsində qrup təqdimatlarının qiymətləndirilməsi 


— maksimum 40 bal. 
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4.1.2. İşin icra mərhələlərinin düzgün təsvirinin qiymətləndirilməsi — maksimum 10 bal. 

4.1.3. Virtual praktik işin icrasının qiymətləndirilməsi — maksimum 40 bal. 

4.1.4. Tamamlanmış virtual cədvəlin və nəticələrin illüstrasiyasının qiymətləndirilməsi — maksi- 
mum 10 bal. 

4.2. Keyfiyyətcə qiymətləndirmə. 

Aşağıdakı meyarlar əsasında təlim məqsədlərinə nail olmaq səviyyəsi müəyyən edilə bilər 19, 168- 
1701. 

Qiymətləndirmə. Müəllim dərsin təlim məqsədlərinə nail olmaq dərəcəsini aşağıdakı meyarlar üzrə 
qiymətləndirə bilər. 

Qiymətləndirmə meyarları: şərhetmə, təcrübə icraetmə, dövrəqurma. 


Təcrübə- 
ıcraetmə 


aid sadə təcrübələri 
yalnız qrup fəaliyyə- 
tində icra edir. 


aid sadə təcrübələri 
müstəqil icra edir. 


27 I səviyyə H səviyyə HI səviyyə IV səviyyə 
Elektrik işlədici- ar. 
Elekmikişibdiellərsiİ “Elan sdcilasn"İ Tesnindəsəyə 15 bəd 
o R : 2 5 : . nin dövrəyə ardıcıl 
z dövrəyə ardıcıl birləş- 1 dövrəyə ardıcıl birləş- 1 ardıcıl birləşdiril- 1 .. .. 
” 5 : 2 2 birləşdirilmə qanu- 
- dirilmə qanunauyğun- 1 dirilmə qanunauyğun- l mə qanunauy- : 
a 5 v nauyğunluqlarını 
o luqlarını deklorativ bi- 1 luqlarını anlayaraq " ğunluqlarını təh- : 
Uy . b : : dəyərləndirərək 
lik əsasında şərh edir. şərh edir. lil əsasında şərh : 
i şərh edir. 
edir. 
i Ardıcıl birləşmə- : Ardıcıl birləşməyə 
7010111070 Ardıcıl birləşməyə ) yə aid sadə təcrü- İ aid sadə təcrübələ- 


bələrin nəticələ- 
rini anlayaraq 


r n nəticəsini də- 
yərləndirərək icra 


icra edir. edir. 
Apardığı araşdır- 1 Apardığı araşdırma- 
s Apardığı araşdırma- 1 Apardığı araşdırmadan 1 madan təhlil əsa- /) dan ümumiləşmələr 
İz dan formal nəticə çı- 1 anlayaraq düzgün nə- ) sında düzgün nə- 1 əsasında nəticələri 
ıl xarmaqla dövrəni qu- 1 ticə çıxarmaqla döv- ticə çıxarmaqla düzgün qiymət- 
ə rur və onu təqdim et- 1 rəni qurur və onu təq- 1 dövrəni qurur və : ləndirərək dövrəni 
- məyi bacarır. dim etməy bacarır. onu təqdim et- 1 qurur və onu təqdim 
məyi bacarır. etməyi bacarır. 
NƏTİCƏ 


1. Ümumtəhsil müəssisələrinin VIII sinfində fizikadan “Naqillərin ardıcıl birləşdirilməsi” vir- 
tual praktik iş dərsinin modelləşdirilməsi nümunəsində müasir interaktiv pedaqofi texnologiyaların 
inkişaf imkanları ilə uyğunluğu aşkar olundu. 
2. Ümumtəhsil müəssisələrində fizika təlimində rəqəmsal resurslardan sistemli istifadə edil- 
məsi kursun təlim strategiyasının daha da zənginləşdirilməsinin mühüm istiqamətlərindən biri kimi 
şagirdlərin fənnə maraqlarının, bilik və bacarıqlarının yüksəlməsində əhəmiyyətli rol oynadığı gö- 
ründü. 
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INTEGRATION IN THE TEACHING OF THE LAVVS OF ELECTROLYSIS 


Xülasə. Məqalədə tədris prosesinin keyfiyyətini artırmaq üçün və eləcə də elektroliz prosesini daha 
yaxşı mənimsəmək üçün kimya və fizika fənləri arasında əlaqəyə istinad olunmuşdur. İnteqrasiya vasitəsilə 
öyrənənlərin mənimsəməsini asanlaşdırmaq, eyni zamanda, təlimə marağını artırmaq mümkündür. Həm də 
bu zaman təlim yükü azaldığından tədris prosesinin səmərəliliyi artmış olur. Məqalədə tədris prosesində 
elektroliz prosesinin izahı zamanı kimya və fizika fənlərinin inteqrasiyası əsas xətt kimi götürülür. 
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Açar sözlər: kimya, fizika, üsul, laboratoriya, təlim 

PesroMe, B crarTbe peub H/€T O B3AHMOCB33H MC?K/Iy XMMH€İ H İİH3HKOH /UT3: TOBBİHEHHSİ KaMeCTBa 
yuecöHoro rıporecca, a TaK?Ke€ yün nyunero ocBOeHHS  TipoHNecca ənekTpony3a, Brrarozapsa HHTeTparnH 
MO?KHO OÖ/TeTuHTB oÖyueHH€ yuaııyxcs H B TO ?K€ BDEMS TİOBBICHTB HX HHTEp€C K oÖyueHHIO. Takoxe, 


HOCKO/IBKy CHH?Ka€TCs3 yucöHası HaTpy3Ka, TIOBBIHIaACTCs3 ƏQ) eKTHBHOCTP yue6HOTro TipoHecca. 
B crarbe HHTeTpaHys XHMHH H İH3HKH B34Ta 383 OCHOBHYTO “IHHHEO TIPH. OĞBACHEHHH TTpOHeCca 


ƏH€KTpO:H3a B yuCÖHOM TIPOLE€CC€. 


Kunroueepie cnosa: xumus, qdusukxa, MemoO, natopamopust, oöyueHu€ 


Summary. The article referred to the relationship betvveen chemistry and physics to improve the 
quality of the teaching process and also to master the electrolysis process better. Through integration, it is 
possible to facilitate the learning of learners and at the same time increase their interest in learning. Also, 
since the training load is reduced, the efficiency of the teaching process increases. 

m the article, the integration of chemistry and physics is taken as the main line vvhen explaining the 


process of electrolysis in the educational process. 


Key vvords: chemistry, physics, methods, laboratory, teaching 


Praktik vərdişlərin əldə olunması istiqa- 
mətində işlərin qurulması dövrün tələblərinə ca- 
vab verən kompetensiyalara malik şəxsiyyət ye- 
tişdirilməsinə səbəb olur ki, bu da yetişən gənc- 
lərin gələcəkdə sosial mühitə adaptasiyasını 
asanlaşdırır. Ona görə də ilk növbədə, məşğələ- 
ləri qruplarla iş təlim üsulu ilə keçirilməsini töv- 
siyə edirik. Qruplara bölünmə öyrənənlərin öz 
ixtiyarlarına buraxılır və onlar 4-6 nəfərlik qrup- 
lara bölünürlər. Növbəti mərhələdə tədqiqatın 
aparılması nəzərdə tutulur, bunun üçün öyrənən- 
lərə tapşırıq vərəqləri paylanılır və bu yalnız on- 
ları tədqiqatlara istiqamətləndirmək məqsədi da- 
şıyır. Daha sonrakı mərhələdə öyrənənlər infor- 
masiya mübadiləsini həyata keçirirlər. Bu za- 
man “Karusel” üsulundan istifadə edilir. İnfor- 
masiya müzakirəsini bitirdikdən sonra alınan 
nəticələr ümumiləşdirilir. Qoyulan məsələnin 
vacibliyini nəzərə alaraq öyrənənlər tərəfindən 
son dövrlərə qədər bu sahədə görülmüş işləri 
analiz edirlər. Qruplar növbə ilə təqdimatlarını 
nümayiş etdirirlər. Şərti olaraq təyin olunmuş li- 
der öz fikirlərini yoldaşları ilə müzakirə edərək 
hər konkret məsələ barədə nəticələri açıqlayır. 
Bu prosesdə digər qrupların da debat təşkil et- 
məsi mümkündür. Müzakirələrdən sonra ümumi 
nəticəyə gəlinir. 

Biz bu işdə Faradeyin elektroliz qanunları 
üzrə aşağıdakı istiqamətlərdə müzakirələr apar- 
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mağı lazım bildik: ionlar, elektrolitik dissosiasi- 
ya, elektroliz, Faradey qanunlarının: Faradeyin 1 
qanunu, Faradeyin II qanununun elmdə, məişət- 
də, texnikada, təbabətdə, qalvanoplastika, qalva- 
nostegiya və s. tətbiqi. Müzakirələrin müxtəlif 
yaş səviyyəli yaş qruplarında aparılması nəticə- 
lərin dəqiq olacağına zəmanət verir. Sözsüz ki, 
dərsin məqsədi elektroliz prosesini öyrənmək 
üçün kimya və fizika fənnindən qazanılan bilik- 
lərin inteqrasiyasına əsaslanaraq elm və təcrübə 
arasında əlaqə yaratmaqdan ibarətdir. 

Tapşırıqların təcrübi və məsələ həlli yolu 
ilə həlli elektroliz hadisəsinin mahiyyətini aç- 
maq, elektrodda baş verən prosesləri müəyyən 
etmək bacarığını formalaşdırmaq, elektrolizin 
geniş tətbiqi əhəmiyyətini göstərməkdən ibarət 
olması fizika və kimya fənlərinə idraki maraq, 
təfəkkür, problemlərin həllində və eksperimen- 
tal tapşırıqların yerinə yetirilməsində nəzəri bi- 
liklərdən praktikada istifadə etmək bacarığını 
inkişaf etdirmək, əlavə ədəbiyyatla işləmək ba- 
carığını inkişaf etdirmək, tədris materialının təq- 
dimatını hazırlamaq kimi səriştələrin inkişafını 
təmin edir. Resurslar kimi kompüter, proyektor, 
ekran, “Elektroliz”in təqdimatı, elektroliz qanu- 
nunun keyfiyyətcə yoxlanılması üzrə eksperi- 
mental iş üçün avadanlıq, ener)i mənbəyi, bir- 
ləşdirici naqillər, mis sulfat məhlulu olan şüşə, 
cüt elektrodlar açardır. 
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Laboratoriya işlərinin görülməsi üçün töv- 
siyələr: 

1. Tərəzidən istifadə edərək katodun küt- 
ləsini ml təyin edin. 

2. Şəkildə göstərilən alətlərdən istifadə 
edərək elektrik dövrəsini yığın. 

3. Elektrodları məhlul olan qaba daxil edin, 
açarı bağlayın və eyni zamanda saniyəölçəni yan- 
dırın, dövrədə cərəyanı 2 A-ə təyin edin. 15 dəqi- 
qədən sonra. dairəni açın. Katodu filtr kağızı ilə 
yumşaq bir şəkildə silin. 

4. Elektrolizdən sonra katodun m2 kütləsi- 
ni təyin edin. 

5. Elektrod üzərində buraxılan mis m küt- 
ləsini hesablayın. 

6. Elektroliz zamanı elektrolitdən keçən q 
yükünü təyin edin. 

7. Elektrodu yenidən məhlul olan qaba en- 
dirin, açarı bağlayın və eyni zamanda saniyəöl- 
çəni işə salın. 

8. Katodun kütləsinin ölçülməsini hər 5 
dəqiqədən bir daha 4 dəfə təkrarlayın, hər dəfə 
elektrodda buraxılan misin kütləsini və bu müd- 
dət ərzində elektrolitdən keçən yükü hesablayın. 

9. Ölçmə və hesablamaların nəticələrini 
laboratoriya işləri üçün dəftərdəki cədvələ qeyd 
edin. 


Katodun kütləsi, 3777171775 Mum Zaman, ə. 77 Yük, 
No mi, kq katodun kütləsi, kütləsi, .. şiddəti, aqK 
i m2, kq m, kq i LA i 
1 
2 
3 
4 
5 


10. Katodda çökdürülmüş mis kütləsinin 
elektrolitdən keçən yükdən asılılığının qrafikini 
çəkin. 

11. Qrafikdə orta nöqtəni tapın. Misin elek- 
trokimyəvi ekvivalentinin qiymətini hesablayın. 

12. Nəticəni laboratoriya işi üçün dəftərə 
yazın: nə ölçdünüz və nəticə nə oldu. 

Qiymətləndirmə mərhələsi xüsusi əhəmiy- 
yət kəsb edir. Bu mərhələ həm qruplar arasında, 
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həm də öyrədən tərəfindən həyata keçirilir. Qiy- 
mətləndirmə zamanı qrupların fəallıq, əməkdaş- 
lıq, tərtibat, təqdimatı və s. nəzərə alınmalıdır. 
Son zamanlar fənlərin inteqrasiyasının da- 
ha fəqrli şəkildə gündəmə gəlməsi və təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsində əhəmiyyətinin 
artması metodika sahəsində çalışan tədqiqatçıla- 
rın bu sahədə xüsusilə daha inkişafyönlü məsə- 
lələrə diqqət yetirməsinə təkan vermişdir. Təd- 
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qiqatımızda məqsəd müasir təlim metodları, in- 
novasiyalar, informasiya kommunikasiya texno- 
logiyaları (İKT), fənlərarası inteqrasiya və s. is- 
tifadə etməklə yuxarıda deyilənlərə nail olmaq- 
dır. Öyrənənlər Faradey qanunlarını fənlərarası 
inteqrasiya prizmasından dərk edərək elektroliz, 
elektrolitik dissosiasiya haqqında məlumata ma- 
lik olmaqla yanaşı, Faradeyin 1 və II qanunları, 
onların kompleks formada öyrənilməsi, həmin 
qanunların tətbiq sahələri, qalvanoplastika, qal- 
vanostegiya və s. haqda biliklərin praktik nəticə- 
lərini dərk etmiş olacaqlar. Bu tədqiqatlarda 
məqsədlərdən biri də fizika və kimya fənlərinin 
təkcə bu qanunlar çərçivəsində nə qədər ortaq 
məsələlərinin olduğunu dərk etməsidir. 

Təlim prosesində öyrənənlərin tapşırıqlar 
vasitəsilə əldə edəcəkləri nəticələrə diqqət yetirək: 

1. Anlayışların təqdimatı: elektrolitik dis- 
sosiasiya, ərintilərin və məhlulların fiziki və 
kimyəvi baxımdan elektrolizi və onların mənim- 
sənilməsi. Faradey qanununun tətbiqi, praktiki 
məsələlərin həlli üçün istifadəsi. 

2. Hesablama və keyfiyyət məsələlərini 
həll etmək, elektroliz zamanı baş verən kimyəvi 
reaksiyaların tənliklərini tərtib etmək və təcrü- 
bənin aparılması texnikası bacarıqlarının forma- 
laşdırılması. 

3, Hər bir şagirdin tədris prosesində iştira- 
kı üçün optimal şəraitin yaradılması, öyrənənlə- 
rin müstəqil işi ilə birgə komandada işləmək 
vərdişlərinin formalaşdırılması. 

4. Kommunikativ və informasiya bacarıq- 
larının inkişafı. 

Tədqiqat üsullarını seçərkən biz öyrənən- 
lərin gələcəkdə kollektiv işə uyğunlaşmasını nə- 
zərə almışıq, çünki “Əqli hücum” üsulunda qrup 
üzvləri qarşıya qoyulmuş məsələlərin həlli üçün 
səylərini birləşdirilməli olurlar. Konkret bir 
mövzu üzrə fəaliyyət üçün onlar öz aralarında 
kimya elmindən məlum olan mol, molyar kütlə, 
valentlik, Avaqadro sabiti, qatılıq və s. kimi an- 
layışların qrup üzvlərindən kimin daha yaxşı 
məlumata malik olmasını müzakirə edirlər. Qa- 
nunların yuxarıda adları çəkilən ayrı-ayrı sahə- 
lərdə tətbiqinin araşdırılması üçün qrup üzvləri 
təhsilin prinsiplərindən olan demokratik prinsipi 
üstün tutaraq öz aralarından növbəlilik əsasında 
lider seçirlər. O, qrup üzvlərinin potensialını nə- 
zərə alaraq iş bölgüsü aparır. Bu proses hər bir 
qrupda bir-birləri ilə təmas yaratmadan həyata 
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Elektroliz qanunlarının tədrisində inteqrasiya 


keçirilir. Bu, yuxarıda dediyimiz “Əqli hücum” 
üsulunun üstün cəhətlərindən biridir və öyrənən- 
lərin idrak qabiliyyətlərinin inkişafında mühüm 
rol oynayır. Proseslərin gedişində “Karusel” 
üsulu tətbiq edilir. İş prosesinin nəticəsi elektron 
və bu mümkün olmazsa, yazılı formada həyata 
keçirilir. 

Son məqsəd əldə edilmiş nəticələrin qrup- 
lar arasında müqayisə edilərək daha üstün olanı- 
nın ortaya çıxarılmasıdır. Faradeyin elektroliz 
qanunlarının nə dərəcədə praktik əhəmiyyətə 
malik olması hər bir qrupun araşdırmasının ye- 
kunu olaraq ortaya çıxır. Öyrənənlər qanunların, 
ilk növbədə, nəzəri tərəflərini araşdırılır. Bunun 
ardınca onların məişət, texnika, tibb və s. sahə- 
lərdə tətbiqinin hər qrup üçün necə işıqlandırıl- 
dığı tutuşdurulur. Bu zaman Venn diaqramından 
istifadə edilir. Son olaraq elektroliz qanunlarının 
öyrənilməsində onların “Əqli hücum”, “Karu- 
sel” və Venn diaqramının qrupların son nəticə- 
ləri təqdim etməsində nə dərəcədə effektiv oldu- 
ğu ortaya çıxır. 

Refleksiya mərhələsində dərsi yekunlaşdı- 
rıb qiymətləndirməni bu ifadələrin köməyi ilə 
həyata keçiririk: 


Bu gün bildim.... 


“VZ 
Mən təəccübləndim (təəccübləndim)... 


Bu gün bildim... 
Mən istərdim ki... 


Tədqiqatların müxtəlif səviyyəli öyrənən- 
lərlə aparılması nəticələrin dəqiqliyinə müsbət 
təsir etdi. Bu, həm də seçilən tədqiqat metodları- 
nın düzgünlüyünə dəlalət edir. Öyrənənlər təq- 
dimatlarda sonuncu dediklərimiz barədə də mə- 
lumat verirlər. Ev tapşırığı olaraq, həlli öyrənən- 
lərə kömək edəcək mövzuya uyğun müxtəlif sə- 
viyyəli tapşırıqların seçimini təklif edirik. Sonda 
müəllim öyrənənlərə deyir ki, bu gün dərsimiz- 
də elektroliz prosesinin öyrənilməsinə həm kim- 
ya, həm də fizika elmi baxımından müxtəlif ya- 
naşmalardan istifadə etdik və bizim tədqiqatçı, 
yaradıcı işlərimiz nəticəsində hər biriniz kəşf se- 
vincini, bir-birinizin elmi və praktik cəhətdən 
qarşılıqlı zənginləşməni hiss etdiniz. Dərs zama- 
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nı məlumat mübadiləsi ağıldan və təcrübədən 
keçən yeni hissləri dərk etməyə, biliyə səbəb ol- 
du, Nəticə olaraq onun da bildirmək lazımdır ki, 
fizika və kimya fənlərinin müştərək termin və 
kəmiyyətlərin bu qanunların tədrisində istifadə 
edilməsi inteqrativlik üçün ən gözəl nümunədir. 
Problemin aktuallığı. Hazırda elmlərin inteq- 
rasiyası günün tələbinə çevrilmişdir. Bu prosesdə bir 
elmin tədrisində digər elmin materialından mexaniki 
istifadə didaktik məqsədlərə çatmaqda bir o qədər də 
effektli ola bilməz. Bunun üçün bir fənnin aprobasi- 


Ədəbiyyat: 


ya olunmuş qanununun digər fəndə tətbiqi həyata 
keçirilməlidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Faradey qanunları- 
nın öyrənilməsi, müasir üsullarla inteqrativ şəkildə 
tədrisi təlim prosesinə yeni nəfəs gətirir, mövzunun 
qavranılmasını asanlaşdırır. 

Praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. Gələcəkdə 
fizika ilə digər fənlərin də inteqrasiyası üzrə tədqi- 
qatları davam etdirmək və çoxfənli inteqrasiyanın 
praktik nəticələr verməsində rolunu araşdırmaq qar- 
şımızda bir vəzifə kimi durur. 
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ANALYSIS OF CURRICULUM AND TEXTBOOKS 
IN THE SPECIALTY OF TEACHER OF INFORMATION SCİENCE 


Xülasə. Təhsilin məzmunu, onun tərbiyələndirici və inkşafetdirici xüsusiyyətləri tədris planları, proq- 
ramları və nəhayət, dərsliklərdə konkretləşdirilməklə öz əksini tapır. Məqalədə bu vəzifələrin həlli ilə əlaqə- 
dar məsələlər araşdırılmışdır. Göstərilmişdir ki, dərsliklər və proqramlar hazırlanarkən insanların psixologi- 
yasında, düşünmə, qavrama qabiliyyət və prosesində, həyat şəraitindəki amillərin hal-hazırkı vəziyyəti və ey- 
ni zamanda, 5-10 il sonrakı vəziyyəti ehtimal edilərək nəzərə alınması zəruridir. 

Açar sözlər: təlimin məqsədi, tədris planı, tədris proqramı, dərslik, kitab yazan müəlliflər, dərsliklərin 
didaktik funksiyaları 


PesroMe. Co,zepoxanne oöpa3oBaHHisI, €TO BOCTİMTaT€TİBHbİ€ MH. pa3BHBaTOHİMe OCOĞEHHOCTH. OTpa?Ka- 
TOTCS B KOHKpETH3aHVH yHCÖHBIX TETAHOB, TIDPOTPaMM H, HaKOHCLT, yucöHHKOB. B cTaTbe paccMaTpHBaroTCs 
BOTIPOCBI, CB333HHbI€ C peHeHHEM ƏTHX TIpOÖ/TeM. BbizTO TTOKa3aHO, TO TİPH. pa3pa6OTK€ yucÖHHKOB H 
TIPOTPAMM H€COÖXO/IHMO YyuHTbIBaATb (bakTOpbi TICHXONOTHH, MbİHDİEHHS, BOCTİPHSTMS H. TIpOH€CCOB 
TIpOoHCXO/SIHMX B ?KH3HH TITOHCİİ, HX TEKyHIyTO ?KH3HEHHYTO CHTyaHMIƏ, a TakoöKe cHTyarıyıo uepe3 5-10 ner. 

Kuroueepie cnosa: qenb oöyucHusi, yucöHəlü nnan, yuconan npoopamma, yucOHUK, asmopbi KHUƏ, 
ÖuÖakmuueckue qbyRKUuü yucOHUKOG 


Summary. The content of education, its edifying and developing features are reflected by concretizing 
curricula, programs and, finally, textbooks. The article examines issues related to the solution of these tasks. 
It vvas shovvn that vyhen preparing textbooks and programs, it 1s necessary to take into account the factors in 
the psychology, thinking, perception and process of people, the current state of life and at the same time the 
state of 5-10 years later. 

Key vvords: purpose of training, curriculum, curriculum, textbook, book authors, didactic functions of 
textbooks 
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Məlumdur ki, kitab yazan müəlliflər təhsilin 
məzmununun strukturunu seçəndə təlimin məqsə- 
di, öyrənilən biliklərin xarakteri və xüsusiyyətləri, 
tələbələrin oxuma səviyyəsinə verilən tələbləri nə- 
zərə alırlar. Bunun üçün məzmun müəyyən edil- 
məsi çox vacib məsələdir. Tədris edilən fənlərin 
məzmunu isə 3 əsas sənəddə öz əksini tapır: 
1) tədris planı 2) tədris proqramı 3) dərslik. 

Hal-hazırda tədris prosesinin məzmunu 
tədris planı, fənlər üzrə tədris proqramları ilə 
müəyyən olunur və dərslik və dərs vəsaitlərində, 
informasiyanı toplayıb saxlayan elektron ava- 
danlıqlarda (video disklərdə, video kasetlər- 
də, fləş kartlarda, bulud texnologiyası, kompüter 
avadanlığında) əks olunur. Tədris planı tədris 
müəssisəsinin sertifikatı hesab olunur, əsasən 
aşağıdakıları özündə əks etdirir: 

1) semestrlərin və tətillərin müddətini, 
tədris ilini, 

2) öyrənilən fənlərin tədris müəssisəsində 
tam siyahısını, 

3) təlim illəri üzrə fənlərin bölüşdürülmə- 
sini, 

4) hər bir fənnin bütün təlim müddətində 
və hər bir qrupda öyrənilməsinə ayrılan saatların 
miqdarını, 

5) hər bir fənnin öyrənilməsinə verilən 
həftəlik saatların miqdarını, 

6) praktikumların müddətini, strukturunu 
və sair. 

Tədris planında cəmiyyətin qəbul etdiyi 
təhsil, tərbiyə idealı, müəyyənləşdirilmiş məq- 
sədlər, təhsilin məzmununun formalaşdırılması 
konsepsiyası da öz əksini tapır. Buradan belə çı- 
xır ki, bu və ya digər ali məktəbdə öyrədilən 
fənləri, onların qrup üzrə tədris ardıcıllığını, hər 
bir fənnə ayrılan saatların miqdarını, tələbələrin 
fəaliyyət növlərini, təhsilin müddətini əks etdi- 
rən sənədə tədris planı deyilir. Tədris planına 
daxil edilən fənlər məcburi və seçmə fənlərə ay- 
rılır. Tədris planları həmin sahəyə rəhbərlik 
edən işçilər (dekan, kafedra müdirləri və s.) tə- 
rəfindən işlənib hazırlanır və təsdiq olunur. 

Tədris planı əsasında bütün fənlər üzrə təd- 
ris proqramları tərtib olunur. Tədris proqramı 2 
hissədən: izahat vərəqindən və tədris proqramının 
məzmunundan ibarət olur. İzahat vərəqində tədris 
fənninin vəzifələri, tərbiyə və inkişaf imkanları, 
müəllimə aid olan metodik göstərişlər qeyd edilir. 
Tədris proqramlarında aşağıdakılar öz əksini tapır: 
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1) fənnin öyrənilməsinin məqsəd və vəzifə- 
ləri haqqında izahat vərəqəsi, tələbələrin bilik və 
bacarıqlarına verilən əsas tələblər, təlimin aparıl- 
ması üçün tövsiyə olunan forma və metodlar, 

2) öyrənilən materialın mövzuya uyğun 
məzmunu, 

3) fənnin ayrı-ayrı mövzularının öyrənil- 
məsinə sərf ediləcəyi saatların təxmini miqdarı, 

4) formalaşacaq dünyagörüşünün əsas ele- 
mentlərinin siyahısı, 

5) fənlərarası əlaqəni yaratmaq üçün gös- 
tərişlər, 

6) tədris avadanlığının və əyani vəsaitlərin 
siyahısı, 

7) tövsiyə edilən ədəbiyyat siyahısı. 

Deməli, tədris planına əsasən fənnin his- 
sələrin və ya bölmələrini, mövzularını, mövzu- 
lara aid məsələləri, fənn üçün ayrılmış saatları, 
mövzular üçün izahat vərəqinə malik olan sənə- 
di tədris proqramı adlandırmaq olar. 

Təhsildə diferensiallaşma proseslərinin də- 
rinləşməsi ilə əlaqədar olaraq tədris proqramları- 
nın müxtəlif variantları işlənib hazırlanır. Diferen- 
sial proqramlardan istifadə etmək, fənni dərindən 
və ya əksinə, öyrəniləcək qruplar yaratmaq haq- 
qında qərarı ali məktəbin elmi şuraları verir. Təd- 
ris ədəbiyyatına ali məktəb dərslikləri, məlumat 
kitabları, əlavə oxu kitabları və sair aiddir. 

Təhsilin məzmunu, onun tərbiyələndirici 
və inkşafetdirici xüsusiyyətləri dərsliklərdə kon- 
kretləşdirilməklə öz əksini tapır. Normal dərslik 
təhsilin məzmununa verilən bütün tələblərə ca- 
vab verməlidir. O, həmçinin maraqlı, mümkün 
qədər qısa, sadə oxunaqlı, başa düşülən, və este- 
tik tərtibata malik olmalıdır. Dərslik tələbələrin 
təlim prosesində şüurlu və fəal iştirakını, tədris 
materialının tam mənimsənilməsini təmin etməli- 
dir. Bu vəzifələrin həlli ilə əlaqədar olaraq dərs- 
lik aşağıdakı didaktik funksiyaları yerinə yetirir: 

1) Motivasiyalaşdırıcı funksiya. Bu, tələ- 
bələri fənni öyrənməyə sövq edən, işə maraq və 
pozitiv münasibət formalaşdıran stimullar yarat- 
maqdan ibarətdir, 

2) İnformasiya vermə funksiyası. Bu, tələ- 
bələrə biliklərin, həmçinin genişləndirmək, dün- 
yagörüşünü formalaşdırmaq üçün mümkün olan 
bütün yollardan istifadə etməklə informasiya al- 
maq imkanı yaratmaqdan ibarətdir, 

3) Nəzarət-korreksiya funksiyası. Bu, tələ- 
bələr təlimin gedişini və nəticələrini yoxlamağı, 
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özünü qiymətləndirməyi və korreksiya imkanla- 
rı yaratmağı, həmçinin zəruri bacarıq və vərdiş- 
ləri formalaşdırmaq üçün çalışmaları yerinə ye- 
ritməyi nəzərdə tutur. 

İnformatika müəllimliyi ixtisasında təhsil 
alan zaman tələbələr proqramlaşdırmanın əsasları- 
nı, riyazi və kompüter modelləşdirilməsini öyrə- 
nir, alqoritmləşdirmə metodları, kompüter qurğu- 
ları, məlumatın ötürülməsi və saxlanılması haq- 
qında ümumi anlayışlar əldə edir. Bundan başqa, 
tələbələr “Analitik həndəsə”, “Cəbr”, Riyazi ana- 
liz, Riyazi məntiq” kimi riyazi fənlər üzrə sistemli 
biliklər qazanır. Çünki bu biliklər olmasa, proq- 
ramlaşdırmanı başa düşmək və tətbiq etmək müm- 
kün olmayacaqdır. Həmçinin pedaqogikanın əsas- 
ları, informatika və riyaziyyatın tədrisi metodları, 
psixologiya fənləri də tədris olunur. 

İnformatika müəllimi ixtisası üzrə ali 
məktəb diplomu alaraq məktəblərdə, orta ixtisas 
məktəblərində və gələcəkdə magistratura təhsili 
alıb, ali məktəblərdə də müəllim kimi fəaliyyət 
göstərmək olar. Həmçinin bu ixtisası bitirdikdə 
mühəndis-proqramçı, kompüter sistemləri admi- 
nistratoru və s. kimi fəaliyyət göstərmək də olar. 
Ona görə də bu fəaliyyət sahələrinin hər birində 
işləmək üçün proqramlaşdırmanı mükəmməl 
bilmək lazımdır. 

Proqramların hazırlanması zamanı daim 
yenilənmələri və yeni proqram mühitinin xarak- 
teristikasını nəzərə almaq lazımdır. Lakin daim 
yenilənən müasir zamanda elm və texnikanın in- 
kişaf dinamikasını izləmək çətindir. Dərsliklər 


Ədəbiyyat: 


və proqramlar hazırlanarkən məhz nəzərə alın- 
ması vacib olan məsələlərdən biri də bu inkişaf 
dinamikasıdır. 

Hər bir ixtisas üzrə yeni-yeni kəşflər və 
yeniliklər meydana gəlir. Bunun üçün dərsliklər 
və proqramlar hazırlanarkən hal-hazırkı vəziy- 
yətlə bərabər 5-10 il sonranı da nəzərə almaq 
zəruridir. Çünki hal-hazırda verilən təhsil, tələ- 
bələr üçün uzun zaman gərəkli olmalı və onların 
əmək bazarında tələbatını ödəməlidir. 

Texnologiya inkişaf etdikcə cəmiyyət, in- 
sanlar da dəyişir. İnsanların psixologiyasında, 
düşünmə, qavrama qabiliyyət və prosesində, hə- 
yat şəraitində dəyişikliklər baş verir. Beləliklə, 
dərsliklər və proqramlar hazırlanarkən yuxarıda 
qeyd etdiyimiz amillərin hal-hazırkı vəziyyəti 
və eyni zamanda, 5-10 il sonrakı vəziyyəti ehti- 
mal edilərək nəzərə alınması zəruridir. 

Problemin aktuallığı. Azərbaycanda savadlı və 
yüksək hazırlıqlı proqramçıların hazırlanması aktual və 
vacib olan bir məsələdir. Bu səbəbdən də Respublika- 
mızın ali məktəblərində və digər tədris ocaqlarında in- 
formatika, İKT, Proqramlaşdırma dilləri və s. fənlərin 
tədrisində istifadə olunan dərsliklər günün tələblərinə 
cavab verməlidir. Məqalədə bu istiqamətdə məsələlərə 
toxunulduğu üçün onun aktuallığı aydın olur. 

Problemin elmi yeniliyi tədris üçün istifadə 
olunan sənədlərin araşdırılmasıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə gös- 
tərilən nöqsan və edilən tövsiyələri müəlliflərin nəzərə 
alması dərs vəsaitlərinin günün tələblərinə cavab ver- 
məsinə gətirir ki, bu da tədrisin keyfiyyətinin artırılma- 
sı istiqamətində atılmış addımlar hesab olunur. 
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DIGTTAL SKILLS ARE THE FOUNDATION OF INFORMATION CULTURE 


Xülasə. Məqalədə şagirdlərdə rəqəmsal bacarıqlar və informasiya mədəniyyətinin formalaşdırılması müa- 
sir məktəb qarşısında duran əsas məqsədlərdən biri kimi təqdim olunur. Qeyd olunur ki, bu məqsədin reallaşdırıl- 
ması informatika fənninin məzmununa yeni yanaşma tələbini irəli sürür. Müəllif rəqəmsal bacarıqları informasiya 
mədəniyyətinin təməli hesab edir, informasiya mədəniyyətinin pedaqofi anlayışlar sırasına aid olduğunu vurğula- 
yır. Beynəlxalq, o cümlədən ölkəmiqyaslı əmək və təhsil bazarında rəqabətə davamlı şəxsiyyət yetişdirmək, e-və- 
təndaş hazırlığı müasir məktəb modelinin əsas missiyalarından biri kimi xarakterizə olunur. 

Açar sözlər: rəqəmsal bacarıqlar, rəqəmsal savadlılıq, informasiya mədəniyyəti, informasiya səriştəsi, 
€-vətəndaş, informasiya kommunikasiya texnologiyaları 


PesroMme. B crarbe dopMHpOBaHH€ HVİ)POBbİX HaBBİKOB H HHİODpMaHHOHHOT KyZBTYDBİ y yuanınxcs 
TIpeCTaB/T€HO KaK OHHa H3 OCHOBHBIX 3a/ylau, CTOSHHX TTEPE/, COBDEMEHHOH HKONOH, ÖTM€Ha€TC3, HTO pea- 
nH3aHuysı əTOf Hezin TpeÖyeT HOBOTO TTO/XONa K COZCp?KaHHTO HHÖOpMaTHKH. ABTOp cuHTaeT HyİpOBBİ€ Ha- 
BBIKH OCHOBOİ HHİ)OpMaHMOHHOH KYHBTYDBİ H HTOHHEPKHBƏa€T, uTO HHİ)ODMaAHHOHHaSI Ky?BTypa OTHOCHTCSİ K 
Kpyry rezarorvuecKHXx TOHSTHİL. BöcrnTaHH€ ƏZTfeKTPOHHOTO Tpa?KaHHHa, B TOM HHC/T€ KOHKYpeHTOCTO- 
COÖHOİİ "IHHHOCTH KaK Ha MC?KHyHapo/HOM, TaK H Ha HaHHOHATIBHOM PBIHK€ Tpy/4a H oÖpa3oBaHHis oxapaK- 
TEpH30BaHO KaK O/Ha H3 OCHOBHBIX MHCCHİ: COBDEMEHHOH HTKOHBHOH MOVEVIH. 

Kouroueeple cnosa: qudbpoebie HasbiKu, quqbposası epavomnocmə, undbopxaıuoHnası Kynbmypa, undbop- 
MdüuuoHHası KoMnemeHnmnocməp, əneKmpoHHbiü epaokcOaHuH, uHqbopsaı/MOHHO-KOMMYHUKQdİMUOHHbI€ mexnonoeuu 


Summary. In the article, the formation of digital skills and information culture in students is presented 
as one of the main goals facing the modern school, İt is noted that the realization of this goal requires a nevv 
approach to the content of informatics. The author considers digital skills to be the foundation of information 
culture, and emphasizes that information culture belongs to the range of pedagogical concepts. E-citizen 
training is characterized as one of the main missions of the modern school model, to train a competitive 
personality in the international, including national labor and education market. 

Key vvords: digital skills, digital literacy, information culture, information competence, €-citizen, 
information communication technologies 


İnformasiyalaşmanın sürətlə artdığı və 
texnologiyaların inkişaf edərək insan həyatında 
mühüm yer tutduğu dövrdə cəmiyyətin sifarişi- 
nə uyğun hərtərəfli şəxsiyyət yetişdirmək funk- 
siyasını qarşısına məqsəd qoyan yeni məktəb 
modeli formalaşır. Bu məktəb modeli təhsilalan- 


116 


larda müasir informasiya kommunikasiya texno- 
logiyalarından istifadə etmək bacarıqlarına qa- 
bil, dinamik mühitə uyğunlaşa bilən şəxsiyyət 
yetişdirmək missiyasını yerinə yetirir. İnforma- 
siyalaşan cəmiyyətdə fəaliyyət göstərə biləcək, 
beynəlxalq, o cümlədən ölkəmiqyaslı əmək və 
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təhsil bazarında rəqabətə davamlı, e-vətəndaş, 
e-insan hazırlamaq, informasiya səriştəsinə ma- 
lik şəxsiyyət yetişdirmək yeni məktəb modeli- 
nin missiyaları sırasında olan məsələlərdəndir. 
Bu, missiya həm də “Azərbaycan 2030: sosial- 
iqtisadi inkişafa dair Milli Prioritetlər” sənədin- 
də (2 fevral, 2021-ci 11) nəzərdə tutulan “növbəti 
onillikdə ölkənin sosial-iqtisadi inkişafına dair 
Milli Prioriteti”nin üçüncü istiqamətinin: “rəqa- 
bətli insan kapitalı və müasir innovasiyalar mə- 
kanı”ın reallaşdırılmasına təkan verir. 

Müasir bilik cəmiyyətində fəaliyyət gös- 
tərmək üçün rəqəmsal əsr və onunla əlaqəli in- 
formasiya çoxluğunda bir çox səriştələrə sahib 
olmaq vacibdir. Məlumatlar bolluğundan vacib 
olanı müəyyənləşdirmək, seçmək, onu emal et- 
mək və istifadə edə bilmək, lazım gəldikdə, so- 
sial şəbəkələrə inteqrasiya edə bilmək informa- 
siya savadlılığı məsələsini gündəmə gətirir. Bu 
da XXI əsrin bilik və bacarıq sırasında əsas key- 
fiyyətlərdir. Müasir məktəb öz yetirmələrinə rə- 
qəmsal biliklər aşılayır. Rəqəmsal biliklər isə 
informasiya səriştəsi, informasiya mədəniyyəti, 
informasiya ilə işləmək bacarığı və vərdişləri, 
son nəticədə strategiya, sistem və transformasi- 
ya biliklərini hədəfləyir. (2). Nəticədə biliklərin 
idarə edilməsi, informasiyanın axtarışı, məluma- 
tın seçilməsi, qiymətləndirilməsi və işlənməsi 
üzrə yaxşı inkişaf etmiş, təkmil bacarıqlara ma- 
lik məzun yetişir. Sadalanan məqsədlərə nail ol- 
maq üçün, ilk növbədə, məktəb öz kadr bazasını 
rəqəmsal bacarıqlar və informasiya mədəniyyə- 
tinə malik heyətdən təşkil edilməsi öhdəliyini 
yerinə yetirməlidir. Həmçinin təhsilalanları da 
bu istiqamətdə formalaşdırmağı, ilk növbədə, 
informatika fənninin məzmununa yeni yanaşma 
etməli, rəqəmsal bacarıqlar, informasiya texno- 
logiyalarından istifadə bacarıqlarının aşılanma- 
sını ön plana çəkməlidir. 

Cəmiyyətin inkişafinda əsas amillərdən 
biri olan informasiya mədəniyyəti iki funda- 
mental anlayış: informasiya və mədəniyyət əsa- 
sında formalaşsa da, hazırkı dövrdə rəqəmsal 
savad, rəqəmsal bacarıqlar sayəsində tətbiq olu- 
nur. İnformasiya mədəniyyəti insanın ümumi 
mədəniyyətinin tərkib hissəsi olmaqla bu iki 
mövcud anlayışın: informasiya və mədəniyyətin 
inteqrativliyinin nəticəsidir. İnformasiya — insa- 
nın ətraf aləmdən aldığı məlumatlar və biliklər- 
dir. Mədəniyyət — bilik, bacarıq, mütəşəkkillik, 
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Rəqəmsal bacarıqlar informasiya mədəniyyətinin təməlidir 


mənəviyyat və yaradıcılıq qabiliyyəti olmaqla 
beş əsas komponenti özündə cəmləyən insanın 
yaradıcı həyat fəaliyyətidir. İnformasiyanın 
qəbulu, yadda saxlanılması, emalı, təqdim edil- 
məsi və s. informasiya mədəniyyətinin konsep- 
tual modelini təşkil edir. Bura təbii, genetik xü- 
susiyyətlərlə yanaşı, təhsilin, cəmiyyətin, sosiu- 
mun təsirləri nəticəsində sonradan qazanılan 
keyfiyyətlər də daxildir. İnformasiya təhsili 
konsepsiyası seçilə bilən faktiki bilik və meto- 
dolofi səriştə arasında əlaqənin yeni əksini tələb 
edir. İnformasiya mədəniyyətinin formalaşması 
prosesi üç istiqamətdə gedir: 

1. Şagirdin hərtərəfli şəxsiyyət kimi for- 
malaşır. 

2. Ölkə üçün vətəndaş yetişdirilir. 

3. Cəmiyyət üçün müasir insan hazırlanır. 

Mədəniyyət zənginliyinə malik olan insan 
özü, sosiumu, xalqı, dövləti və nəhayət, cəmiy- 
yət üçün mühüm olan amilləri daha düzgün, 
faydalı, uğurlu şəkildə qavrayır və tənzimləyir. 
İnsanın, sosial sistemin mədəniyyətinin lazımi 
səviyyədə olması üçün hökmən zəruri olan iqti- 
sadi, demoqrafik, ekolofi, siyasi amillərlə yana- 
şı, təhsil səviyyəsinin, bilik və bacarıqlarının da 
lazımi dərəcədə, o cümlədən yaşadığı dövrün 
inkişaf səviyyəsinə uyğun olması vacibdir.(5). 
İnformasiya mədəniyyəti əsasən informasiyanı 
almaq, emal etmək, ətrafa təqdim etmək, ünsiy- 
yət qurmaq və s. kimi insan fəaliyyətini əhatə 
edir. Hər hansı peşə sahibi bu modelə uyğun 
fəaliyyət göstərir. Belə qənaətə gəlmək olar ki, 
müxtəlif peşə sahiblərinin hər biri öz peşələri 
üzrə təcrübə toplamaqla yanaşı, həm də öz 
fəaliyyət sahələri üzrə müəyyən səviyyədə in- 
formasiya mədəniyyətinə yiyələnirlər. İnsan pe- 
şə və sənət seçiminə əsasən ümumtəhsil mək- 
təblərində təhsil aldığı dövrdə istiqamətlənir. 
Eləcə də informasiya mədəniyyətinin aşılanması 
və formalaşması məktəb mühitindən başlanır. 

Hər hansı məlumatı seçmək, axtarışını təş- 
kil etmək, qəbul etmək, yaddaşda saxlamaq, 
emal etmək və ötürmək informasiya mədəniyyə- 
tinin əsas komponentləridir. İnformasiya mədə- 
niyyətinin formalaşması prosesi onun kompo- 
nentlərinin imkanları ilə əlaqəlidir. Yüksək in- 
formasiya mədəniyyəti insana gündəlik həyatda 
və peşəkar fəaliyyətdə istənilən növ informasiya 
ilə işləmək və informasiyadan səmərəli istifadə 
edə bilmək imkanı verir. İnformasiya mədəniy- 
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yətinin əsasını dövrün informasiya resursların- 
dan istifadə edilməsi bacarıqları təşkil edir. 
Müasir dövrün informasiya proseslərini, resurs- 
larını əsasən İKT sistemi təşkil edir. Qazanılan 
bilikləri bacarığa çevirməklə tətbiq etmək, həm- 
çinin mövcud biliyi yeni kontekstlərə çevirə bil- 
mək, yeni biliklər əldə etmək, informasiya re- 
surslarından, İKT-dən, alətlər toplusundan isti- 
fadə etmək qabiliyyətləri, metodik səriştəyə, 
strategiyaya yiyələnmək və koqnitiv qabiliyyət- 
lərə, etik nitq və davranışa sahib olmaq informa- 
siya mədəniyyətini formalaşdıran amillərdir. 
(Porat E., Blau L, Barak A., 2018). Deməli, 
İKT, rəqəmsal bacarıqlar üzrə bilik və vərdişlər 
müasir bacarıqlar sırasında aparıcı mövqedədir 
və onu informasiya mədəniyyətinin təməli he- 
sab etmək olar. 

Rəqəmsal bacarıqlar və ya rəqəmsal səriştə 
informasiya-kommunikasiya texnologiyalarından, 
rəqəmsal informasiyalardan, rəqəmsal mediadan 
istifadə üçün tələb olunan bilik və bacarıqları 
özündə cəmləyir, informasiya mədəniyyətinin 
formalaşmasında və təkmilləşməsində həlledici 
rola malikdir (2). Müəyyən tapşırıqları yerinə ye- 
tirmək, problemləri həll etmək, ünsiyyət qurmaq, 
idarə etmək, əməkdaşlıq etmək kimi səriştələr rə- 
qəmsal bacarıqlar və informasiya mədəniyyətinin 
sintezi ilə əldə olunur. Rəqəmsal bacarıqlarla in- 
teqrativlik təşkil edən informasiya mədəniyyəti 
onlayn təlim zamanı, öyrənmə prosesində, müəy- 
yən tapşırıqların həllində, asudə vaxtın təşkilin- 
də, sosial şəbəkədən istifadə etdikdə, gündəlik 
həyat proseslərində keyfiyyətli, səmərəli, uyğun, 
yaradıcı, çevik, etik fəaliyyətə imkan verir. İnfor- 
masiya mədəniyyəti rəqəmsal cihazlardan və şə- 
bəkə texnologiyalarından təhlükəsiz və lazımi şə- 
kildə istifadə etmək, məlumat təhlikəsizliyini 
saxlaya bilmək, ünsiyyət qurmaq, hər hansı hadi- 
sə və prosesi qiymətləndirmək, iqtisadi və sosial 
həyatda hərtərəfli iştirak edə bilmək üçün həll- 
edici rol oynayır. Bu səbəbdən də ümumtəhsil 
məktəbləri qarşısında duran əsas vəzifələrdən biri 
rəqəmsal bacarıqlara sahib şəxsiyyət yetişdir- 
məkdən ibarətdir. Elektron poçt, bloqlar və sosial 
şəbəkələr və s. kimi rəqəmsal formatlar, həmçi- 
nin video və podkastlar kimi digər media format- 
larının yaradılması, təhlükəsizliyinin təmin edilə 
bilməsi bu bacarıqlar sırasına daxildir. 

İnformasiya bolluğu şəraitində şagirdlərin 
doğru və yanlış, dolğun və primitiv məlumatlar 
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içərisindən düzgün olan məlumatı seçə bilmək 
bacarığı olmalıdır. Bu isə tənqidi düşünmə, 
məntiq, analiz-sintez, tutuşdurmaq, yoxlamaq 
kimi proseslərin tətbiqi əsasında mümkündür. 
Bu kontekstdə rəqəmsal savadlılıq ön plana çı- 
xır. Artıq ümumtəhsil məktəblərində rəqəmsal 
bacarıqlar təlim layihəsi tətbiq olunur. Bu layi- 
hənin tətbiqi şagirdlərin rəqəmsal dünyanın təq- 
dim etdiyi imkanları daha yaradıcı və müstəqil 
şəkildə istifadə etmək, texnolofi inkişafın dəyiş- 
dirdiyi dünyadan maraq dairələrinə uyğun olanı 
seçə bilmək bacarıqları aşılayır. Rəqəmsal baca- 
rıqlar informasiya mədəniyyətinin təməlidir. 
Rəqəmsal bacarıqlar və informasiya mədəniyyə- 
tinin hər biri spesifik xüsusiyyətlərlə yanaşı, 
müəyyən ümumi cəhətlərə də malikdirlər, həm- 
çinin hər ikisi vizual və taktil öyrənmə, praktik 
bacarıqların formalaşmasına xidmət edir. 

Rəqəmsal bacarıqlar şagirdlərdə alqorit- 
mik düşüncə və məntiqin inkişaf, yeni texnolo- 
giya və rəqəmsal bacarıqları təcrübədə öyrən- 
mək, proqramlaşdırmanın sirlərinə bələd olmaq 
səriştəsi formalaşdırır. Rəqəmsal bacarıqlar və 
informasiya mədəniyyəti sayəsində şagirdlər 
İKT bacarıqlarına dərindən yiyələnir, informasi- 
ya məkanında sərbəst və məqsədyönlü fəaliyyət 
göstərə bilir, rəqabətəqabiliyyətli, məntiqi və 
qeyri-standart düşüncəyə malik olur. İnformasi- 
ya cəmiyyətinin və rəqabətədavamlı informasi- 
ya mədəniyyətinin yaradılması bir sıra ölkələrin 
dövlət siyasətinin əsas istiqamətinə çevrilmişdir. 

Problemin aktuallığı. “Azərbaycan 2030: so- 
sial-iqtisadi inkişafa dair Milli Prioritetlər” sənədin- 
də əsas istiqamətlərdən biri də məhz dünyada artan 
rəqabətə hazır olmaq üçün yüksək rəqabətli insan 
kapitalının formalaşdırılmasıdır. Bu çağırış təhsil 
müəssisələri qarşısında rəqəmsal bacarıqlar və infor- 
masiya mədəniyyətinə malik şəxsiyyət yetişdirmək 
missiyasını aktuallaşdırır. 

Problemin elmi yeniliyi informatika fənni 
üzrə yeni məzmunun mənimsənilməsidir. Bu məz- 
munda rəqəmsal bacarıqlar və informasiya mədəniy- 
yəti ön plana çəkilir. Rəqəmsal bacarıqlar informasi- 
ya mədəniyyətinin, həmçinin, formalaşmasının tə- 
məli kimi təqdim olunur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti “İnformati- 
ka” fənninin tədrisinə yeni yanaşmanın tətbiqidir. 
Bu yanaşma şagirdlərdə rəqəmsal bacarıqlar və in- 
formasiya mədəniyyətinin formalaşmasını aşılayır, 
informasiya mədəniyyətini pedaqofi anlayışlar sıra- 
sına daxil edir. 
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VVAYS TO OPTIMIZE THE LEARNING PROCESS 


Xülasə. Məqalədə təlim prosesinin optimallaşdırılması yollarından bəhs olunur. Müəllif qeyd edir ki, 
təlimin optimallaşdırılması üsulu müəllim və şagirdlərin fəaliyyətinin elə qarşılıqlı əlaqəsidir ki, burada 
müəyyən vaxt çərçivəsində təlimin səmərəliliyinin maksimal nəticələrinin alınması əvvəlcədən istiqamətlən- 
miş olur. Yəni şagird və müəllimin yüklənməməsi nəzərdə tutulur. Müəyyən meyarlar nöqteyi-nəzərindən 
mövcud şəraitdə təlim və tərbiyənin ən yaxşı variantlarının, məzmununun, forma və metodlarının elmi cəhət- 
dən əsaslandırılmış seçimi və həyata keçirilməsi pedaqofi prosesin optimallaşdırılması adlanır. 

Açar sözlər: optimallaşdırma, təlim prosesi, keyfiyyət, prinsip, qanunauyğunluqlar, şagird, müəllim, 
müasir məktəb 


PesroMe. B cTaTb€ HOBECCTBYE€TC3 O HYT34X H crroco6ax OHTHTFHMH3aHHTY T1pOH€ecca oöyueHHs. ABrop OT- 
MCud€T, uHTO M€TOZ OHTEHMHS3aHHH oöyueHrs Hpe/CTaB/ITET co6ofi TaKoe B33HMO/HCİCTBH€ AECATCVIBHOCTH 
yuHTezefii H yuamyıxc3, 11pH KOTODOM 3apaH€€ HaHpaB/TITOTC34 MaKCHMƏTİBHBIC DESYTBTATBI Ədib) eKTHBHOCTH 
oöyueHHs B OHDpE€/CHEHHBbIC BDEMCHHBIC DaMKH. To ecTb HpeHHovaraeTcs, "TO YHCHHK H yUHTCUIB HƏ öyuyT 
CITHHIKOM 3aTpyə?KE€HBİ. OrrHMH3auneh yue6Horo HpoHecca c TOHKH 3pD€HH4 OHDPEHECHECHHBIX KDHTEDHECB Ha- 
SbIBa€TC3 HayuHO o6ocHOBaHHBIEH BblÖOp H pea/HsaHyı B CyIHeCTBYTOHIHX YCTOBHSİX OTTFHMAVIBHBİX BapHaH- 
TOB, CO/CDp?KaHH3, dbopM H MCTOHOB oöyueHHs H BOCIHTaHH3. 

Konroueepte cnosa: onmuxusaquu, npoqecc oöyuenus, Kauecmeo, npuHuun, SaoxoHOMEPHOCMmu, yue€HUüK, 
yuumenb, COĞDEMERHGAL MiKONQ 


Summary. The article tells about the optimization of the learning process. The author notes that the 
learning optimization method is such an interaction betvveen the activities of teachers and students, in vvhich 
the maximum results of learning efficiency are sent in advance vvithin a certain time frame. That is, it is 
assumed that the student and teacher vvill not be too busy. The optimization of the educational process in 
terms of certain criterla is the scientifically based choice and implementation in the existing conditions of the 
best options, content, forms and methods of education and upbringing. 

Key vvords: opfimization, learning process, quality, principle, patterns, student, teacher, modern school 


Optimallaşdırmanın nəzəriyyəsi və meto- dir. Pedaqofi fəaliyyətin optimal seçim nəzəriy- 
dikası pedaqofi əməyin ümumi nəzəriyyəsinin yəsinin işlənməsinin metodolofi əsasını sistemli 
elmi cəhətdən təşkilinin elementlərindən biridir. yanaşma təşkil edir. Yalnız o halda optimal va- 
Bu, məqsədyönlü fəaliyyətin əsası kimi optimal riantlardan söhbət gedə bilər ki, sistemin kom- 
variantların seçilməsi üçün əlverişli şərait yara- ponentləri arasında bütün qanunauyğun əlaqələr 
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nəzərə alınsın. “Oprimal” termini latınca opzi- 
mus, yəni “ən yaxşı” mənasını verərək müəyyən 
şəraitə və vəzifələrə uyğun deməkdir. Oprimal- 
laşdırma, sözün əsl mənasında, mövcud şəraitdə 
qoyulan vəzifələrin həlli üçün ən yaxşı variantın 
seçilməsidir. Müəyyən meyarlar nöqteyi-nəzə- 
rindən mövcud şəraitdə təlim və tərbiyənin ən 
yaxşı variantlarının, məzmununun, forma və 
metodlarının elmi cəhətdən əsaslandırılmış seçi- 
mi və həyata keçirilməsi pedaqofi prosesin opti- 
mallaşdırılması adlanır. 

Optimallaşdırma fəaliyyətdə əsas götürül- 
məsi haqqında metodolofi müddəaya əsaslanır. 
Təlimin optimallaşdırılması nəzəriyyəsinin inki- 
şafında M.M. Mehdizadə f11, M.N. Skatkin, 
M.M. Potaşnik, A.M. Moiseev və başqa alimlər 
də böyük töhfə vermişlər. Təlimin optimallaşdı- 
rılması probleminin tədqiqində kifayət qədər 
təcrübə toplanmışdır: optimallaşdırma konsepsi- 
yasının əsas prinsipləri müəyyənləşdirilmiş, və- 
zifələrin, məzmunun, təlimin forma və metodla- 
rının müəyyən olunmuş meyarlar nöqteyi-nəzə- 
rindən optimal variantının seçilməsi metodikası 
təklif edilmiş, təlimin optimallaşdırılması meto- 
dikasının təcrübəyə tətbiqi üzrə ölçü sistemi iş- 
lənmişdir. Təlim-tərbiyə prosesinin optimallaş- 
dırılması konsepsiyası alternativ variantlar içəri- 
sində ən əlverişlisinin seçimi metodlarının öyrə- 
nilməsi çərçivəsində idarəetmə qərarlarının qə- 
bul edilməsi nəzəriyyəsinə əsaslanırdı. 

Beləliklə, təlimin optimallaşdırılması nəzə- 
riyyəsində təlim-tərbiyə prosesinin bütün obyekt- 
ləri qarşılıqlı əlaqədə göstərilmişdir: onlardan biri- 
nin vəziyyətinin dəyişməsi sistemin başqa hissələ- 
rindəki vəziyyətə də öz təsirini göstərir. Ona görə 
də bir sahədə müvəffəqiyyətin əldə edilməsinin 
başqa sahədə geriliyə səbəb olmaması üçün təlim- 
tərbiyə prosesinin səmərəliliyinin yüksəldilməsi 
üzrə kompleks tədbirlərin görülməsinə xüsusi diq- 
qət yetirilirdi. Bu vəzifənin yerinə yetirilməsi 
üçün alimlər tərəfindən təlim prosesinin optimal- 
laşdırılması üzrə pedaqoqların fəaliyyət üsulları- 
nın tam bir sistemi işləndi. Bunun əsas mərhələləri 
idarəetmə qərarlarının qəbul edilməsi mərhələsinə 
uyğun gəlir: a) idarəetmə qərarlarının işlənilməsi- 
nin mərhələləri, b) təlim prosesinin optimallaşdı- 
rılması üzrə pedaqoqların fəaliyyətinin üsulları 
sistemi. Optimallaşdırma nəzəriyyəsi didaktikaya 
təlimin qanunauyğunluqlarından və təlim prinsip- 
lərindən irəli gələn kateqoriyanı — təlimin optimal- 


Təlim prosesinin optimallaşdırılması yolları 


laşdırılması üsullarını daxil edir. Təlimin optimal- 
laşdırılması üsulu müəllim və şagirdlərin fəaliyyə- 
tinin elə qarşılıqlı əlaqəsidir ki, burada müəyyən 
vaxt çərçivəsində təlimin səmərəliliyinin maksi- 
mal nəticələrinin alınması əvvəlcədən istiqamət- 
lənmiş olur. Yəni şagird və müəllimin yüklənmə- 
məsi nəzərdə tutulur. 

Təlim prosesinin optimallaşdırılmasının 
tamlığı onun əsas elementlərinin — vəzifələrinin, 
metodlarının, vasitələrinin, formalarının, məz- 
mununun optimal variantlarının seçilməsi üsul- 
larının məcmusundan ibarətdir. Təlim üsulları 
sisteminin yeniliyini dərk etmək çox vacibdir. 
Çünki müəllim fəaliyyətinin təlimin optimallaş- 
dırılmasına yönəlmiş ayrı-ayrı üsulları müəyyən 
dərəcədə pedaqoqlara tanışdır. Lakin burada 
keyfiyyət məsələsi ortaya çıxır. Əgər müəllim 
təlim prosesinin optimal quruluşunun bütün 
üsullarını mənimsəyibsə, o həmin müəyyən 
edilmiş vaxtda daha böyük nəticələr əldə edir. 
Bir halda biz optimallaşdırma üsullarından danı- 
şırıq, digər halda isə təlim prosesini optimallaş- 
dırma bacarığından. Əvvəlcə optimallaşdırma- 
nın vəzifələrini planlaşdırılmasından başlayan 
təlimin hazırlıq mərhələsi üzərində dayanaq. 
Optimal planlaşdırma təlim vəzifələrinin layihə- 
ləndirilməsinə kompleks yanaşmanı tələb edir. 
Təhsilin, tərbiyənin və inkişafın vəzifələrini ey- 
ni bir dərsdə birlikdə həll etmək lazımdır. Bu 
cür yanaşma təlimin səmərəliliyini yüksəldir və 
əsası odur ki, bu təlim-tərbiyə məsələlərinə əla- 
və vaxt sərf edilmir. Eyni zamanda, optimal 
planlaşdırma təlim prosesi gedən sistemin xüsu- 
siyyətlərini nəzərə almaqla vəzifələrin konkret- 
ləşdirilməsini zəruri hesab edir. Lakin sinfin xü- 
susiyyətlərini öyrənmədən təlim vəzifələrinin 
konkretləşdirilməsi mümkün deyil. Bu zaman 
aşağıdakılar yerinə yetirilməlidir: real təlim im- 
kanlarının təxmini qiymətləndirilməsi, mövcud 
şəraitin qiymətləndirilməsi, mümkün olan mak- 
simal nəticələrin proqnozlaşdırılması, sinif və 
ev tapşırıqlarına sərf olunan optimal vaxtın 
planlaşdırılması. Şagirdlərin bu cür öyrənilməsi 
əsasında təlim vəzifələrinin konkretləşdirilməsi- 
nin həyata keçirilməsi təlimin üsullarının opti- 
mallaşdırılması rolunu oynayır. Çünki bu cür 
yanaşma şagirdlərin real təlim imkanlarının ti- 
pik üstün və zəif tərəflərini aşkar etməyə imkan 
verir. Təlim vəzifələrinin layihələndirilməsin- 
dən sonra müəllim onun seçiminə başlayır. 
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Əsas fikrin göstərilməsi ilə təlimin məz- 
mununun optimal variantının, fənlərarası əlaqə- 
ləndirmənin və təlim materialının səmərəli qu- 
ruluşunun seçimi şagirdləri yükləmədən onların 
təhsil, tərbiyə və inkişafı qarşısında qoyulmuş 
vəzifələri müvəffəqiyyətlə həll etməyə imkan 
verən optimallaşdırma üsulları rolunu oynayır. 

Məzmun seçimindən sonra təlimin metod 
və vasitələrini seçmək zərurəti meydana çıxır. 
Buna görə də təlimin optimallaşdırılmasının 
növbəti üsulu metod və vasitələrin elə seçimidir 
ki, müəyyən olunmuş vaxt ərzində qoyulmuş 
vəzifələri uğurla həll edə bilsin. Mövzu üzrə 
mümkün metodik variantların tanış olması yolu 
ilə bu cür seçim həyata keçirilir. Bu zaman vəzi- 
fələrin, materialın məzmununun, şagirdlərin im- 
kanlarının və müəllimin özünün şəxsi metodik 
yanaşmalarının xüsusiyyətlərini uyğunlaşdırmaq 
zəruridir. Təlimin optimallaşdırılmasının başqa 
üsulu isə elə təşkilati formaların seçimidir ki, 
qarşıya qoyulmuş vəzifələr uğurlu nəticələrə 
imkan versin. Bu üsul yalnız ümumi sinfə deyil, 
həm də zəif oxuyan, nisbətən hazırlıqlı və başqa 
şagirdlərə diferensial yanaşmanı həyata keçir- 
məyi nəzərdə tutur. Təlimin diferensiallaşma- 
sında əsas diqqəti zəif şagirdlər üçün tapşırıqla- 
rın sadələşdirilməsinə deyil, ümumi sinfə veri- 
lən tapşırıqların yerinə yetirilməsi zamanı müəl- 
limin köməyinin diferensiallaşdırılmasına yö- 
nəltmək məqsədə müvafiqdir. Bu, biliklərin qa- 
zanılmasında boşluqları aradan qaldırmağa im- 
kan verir. Optimal şərait yaradılmadan təlim 
prosesinin qarşıya qoyduğu vəzifələri müəyyən 
olunmuş vaxt çərçivəsində həll etmək mümkün 
deyil. Burada təlim materiallarının, məktəbin gi- 
giyena şəraitinin, mənəvi-psixolofi atmosferin, 
məktəbin estetik tərtibatının rolu böyükdür. Bi- 
rinci növbədə normativ zəruri şəraitin yaradıl- 
ması üçün bütün ölçüləri götürmək lazımdır. 
Lakin təlimin optimallaşdırılması bütün səviy- 
yələrdə ideal şərait yaranana qədər saxlamaq ol- 
maz. Optimal quruluş da idealdan onunla fərqlə- 
nir ki, müasir məktəb üçün tipik olan şəraitdə 
maksimal dərəcədə nəticələrə nail olmağa səy 
göstərmək lazımdır. Növbəti mərhələdə məzmu- 
nun, metodların, vasitələrin və təlimin təşkili 
formalarının seçilmiş variantlarının köməyi ilə 
təlimin optimallaşdırılmasının müəyyən edilmiş 
vəzifələri həyata keçirilir. Şagirdlərin təlimində 
optimallaşdırmanın mühüm istiqamətlərindən 
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biri onlarda həqiqi elmi biliklər üzrə anlayışların 
formalaşmasıdır. Onların reallaşması prosesində 
yaradıcı işlərin, həmçinin proqramlaşdırılmış 
tapşırıqların yerinə yetirilməsində müstəqil işlə- 
rə əhəmiyyətli yer verilir. 

Hər hansı bir anlayışı uşaqlara çatdırmaq 
üçün aşağıdakı prinsipləri əsas götürmək zəruridir: 

v” Təbiətəmüvafiqlik prinsipi. Bu prinsip 
təlim prosesini insana xas olan təsviretmə, ta- 
maşadan zövqalma intuisiyanın inkişafına uy- 
ğun təşkil etməyə imkan verir, 

v” Mədəniyyətəmüvafiqlik prinsipi. Bu 
prinsip insanın təbiətini nəzərə almağa, sosial 
təcrübəni tətbiq etməklə fəaliyyətin ümumi isti- 
qamətini müəyyən etməyə imkan verir, 

v İnteqrasiya prinsipi. Bu prinsip təbiət 
elmləri xarakterli məlumatların və insan fəaliy- 
yəti haqqında informasiyaların arasında uyğun- 
luğun müəyyən edilməsini nəzərdə tutur, 

v Pedosentrizm prinsipi, başqa sözlə de- 
sək, uşaq üçün daha əhəmiyyətli, aktual biliklə- 
rin seçilməsini nəzərdə tutur, 

v” Məzmunun nəzəriyyə ilə bağlılığı, yeni 
verilən tapşırığın mahiyyətini üzə çıxarmaq, for- 
malaşdırmaq, nəticələrini, priyomlarını sübuta 
yetirmək”, 

v Şagirdlərin təhsilində ardıcıllıq və yeni- 
lik etmək prinsipi. Bu prinsip şagirdlərin təli- 
mində ardıcıllığın, həmçinin onların inkişafının 
“aktual zonasını” və “yaxın inkişaf zonasını” 
nəzərə alan tapşırıqların məzmununun seçilmə- 
sini nəzərdə tutur. 

Yuxarıda deyilənlərdən belə nəticəyə gəl- 
mək olar: 

1. Təlim prosesinin optimallaşdırılması şa- 
girdlərin emosiya və hisslərinin düzgün istiqamət- 
ləndirilməsinin təlimin səmərəli keçməsi və şa- 
girdlərin sağlamlığının qorunması üçün böyük ro- 
lu vardır. Onların hərəkətləri, böyüklərə olan mü- 
nasibəti emosiya və hissləri cilovlamaq bacarığın- 
dan asılıdır. Bunlar şagirdlərin əhval-ruhiyyəsini, 
fəaliyyətini, məhsuldarlığını artıra da bilər, tor- 
mozlaşdıraraq fəaliyyəti dayandıra da bilər. 

2. Müşahidələr göstərir ki, şagirdlərin fikri 
fəaliyyəti yalnız yeni biliklərin, qanunauyğunluq- 
ların, bacarıqların mənimsənilməsinə deyil, eyni 
zamanda yeni iş tərzində işləməyə alışmağa, ye- 
nilikləri yeni situasiyada qəbul etməyə yönəlir. 

3. Təcrübə göstərir ki, təlim prosesinin 
optimallaşdırılmasında psixolofi ab-havanın ya- 
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radılması da idrak qabiliyyətlərinin təzahürünə 
və inkişafına müsbət təsir göstərir. 

4. Məqalənin nəticələri göstərir ki, yuxarı- 
da deyilənləri nəzərə almaqla yeni layihələrin 
hazırlanmasına və tətbiqinə, təlim prosesinin 
keyfiyyətcə yeni səviyyəyə yüksəldilməsinə və 
bu prosesdə şagirdlərin sağlamlığının qorunma- 
sına real imkanlar yaranmışdır. 

Beləliklə, təlim prosesinin optimal qurul- 
masına təlimin prinsip və qanunauyğunluqlarını 
nəzərə almaqla, müasir metod və formalardan 
istifadə etməklə, şagirdlərin fiziolofi xüsusiyyət- 
lərini və ümumi sinfin şəraitini və başqa amillə- 
ri öyrənməklə nail olmaq olar. 

Problemin aktuallığı. Əgər müəllim təlim 
prosesinin optimal quruluşunun bütün üsullarını mə- 


Ədəbiyyat: 


Təlim prosesinin optimallaşdırılması yolları 


nimsəyibsə, o həmin müəyyən edilmiş vaxtda daha 
böyük nəticələr əldə edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Təlim prosesinin op- 
timallaşdırılmasının tamlığı onun əsas elementlərinin 
optimal variantlarının seçilməsi üsullarının məcmu- 
sundan ibarətdir. Əsas fikrin çatdırılması, şagirdlərdə 
oxumağa motivasiyanın yaradılması, təlimin diferen- 
siallaşdırılması, mənəvi-psixolofi atmosferin yaradıl- 
ması və optimallaşdırma meyarları nöqteyi-nəzərin- 
dən təlimin nəticələrinin təhlili şagirdlərin ümumi in- 
kişaf səviyyəsinin yüksəlməsini göstərmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Təlimin opti- 
mallaşdırılması üsullarının göstərilməsi müəllim və 
şagird fəaliyyətində maksimal nəticələr alınmasına 
təsir edir, yəni onların hər ikisinin yüklənməməsini 
nəzərdə tutulur. 
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PROVISION OF COGNITTVE ACTIVTTY OF TUNTOR SCHOOLCHILDREN 
IN MODELING AND INSTALLATION VVORKS IN THE LESSON 


Xülasə. Məqalədə modelləşdirmə və quraşdırmaya aid məmulatın hazırlanması metodikasından, şagir- 
din özündə zəngin ideya irəli sürmə məqamların olmasından danışılır. Əl hərəkətləri, anlamaq və texnolofi 
əməliyyatlar aparmaqla idrak fəaliyyətinə yönəldilməsi kimi məsələlər öz əksini tapmışdır. 

Açar sözlər: model, birləşdirmə, quraşdırma, konstruktor, idrak fəallığının inkişafı 


Pesrome. B cTaTbe HOBE€CTBYE€TC31 O crroco6e HOMHTOTOBKH H3ZCTIH, CB43aHHOTO C HEHKOH H MO/HECHHDPO- 
BaAHHE€M, H Ha/THuHH öorarTbıx Hneh y caMoro yueHHKA. Hannın TaKöke OTpa?KeHH€ TaKH€ BOHDOCBI, KaK HBH- 
?KEHHS4 DYK, HOHHMaHH€ H COCDCHOTOHCHH€C BHHMaHHS3 Ha HO3HaBaT€/IBHOİ HE€A4TCIBHOCTH HYTEM BBIHO/HEC- 


HH34 TEXHOHOTH"E€CKTFİX OH€ep aumit. 


Kunoucebie cno6a: MOÖ€Tb, KOMÖUHQüuS, yemanoska, KoHcmpykmop, passumue nosuasamenənot 


Öesmenbnocmu 


Summary. The article talks about the method of preparing a product related to modeling and 
installation, and the presence of rich ideas in the student himself, Issues such as hand movements, 
understanding and focusing on cognitive activity by performing technological operations vvere reflected. 

Key vvords: model, combination, installation, constructor, development of cognitive activity 


Model özünəməxsus bir idrak vasitəsidir. 
“Model” termindən insan fəaliyyətinin müxtəlif 
sahələrində geniş istifadə olunur. Modelləşdir- 
mə sözündə model fransız, italyan, latın sözlə- 
rində analoyi oxşarlıq olmaqla ölçü, nümunə, 
norma kimi başa düşülür. Obyektin, prosesin, 
hadisənin əvəzləyicisi kimi istifadə olunan ob- 
razdır. Təsvir, sxem, çertyol, qrafik, plan, riyazi 
ifadə və s., başqa sözlə, model real obyektin sa- 
dələşdirilmiş oxşarıdır. 

Modelləşdirmə üsulu bir tədqiqat aləti ki- 
mi insanın təbiət və cəmiyyətin inkişaf qanunu- 
na uyğunluqlarını dərk etməsi prosesində, ətraf 
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aləmin praktik dəyişdirilməsi yollarının axtarıl- 
masında mühüm yer tutur. Modellər hərəkət 
edən və hərəkətsiz olurlar. Model əşyanın bütün 
xüsusiyyətlərini (müəyyən miqyas daxilində də- 
yişdirilən ölçülərini, iş prinsipini, onun xarici 
təsvirini) özündə əks etdirir. 

Şagirdlərin hərtərəfli inkişafında model- 
ləşdirmə və quraşdırmaya aid müəyyən təsəv- 
vürlər formalaşdırılır. Onlar artıq müəyyən əş- 
yaları təsəvvür etməklə, həm də onların maketi- 
ni, oyuncaq şəklində kiçik formalarını görür, ta- 
nıyırlar 11, s.81. 
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Dərsdə modelləşdirmə və quraşdırma işləri zamanı kiçikyaşlı məktəblilərin idrak fəallığının təmin edilməsi 


İbtidai siniflərdə “Texnologiya” fənn kuri- 
kulumunda “texnika elementləri” məzmun xətti- 
nin mahiyyətini əks etdirən konseptual sənəddə 
öz əksini tapır. Bu məzmun xətti üzrə şagirdlərə 
gündəlik həyatda qarşılaşdıqları texnikanın 
ümumi xarakteristikasının öyrədilməsi, elmi- 
texniki tərəqqinin nailiyyətləri, istehsal texnolo- 
giyalarının təkmilləşdirilməsi, müasir texniki 
qurğular və konstruksiyalar haqqında ilkin mə- 
İumatların verilməsi, bu sahədə müvafiq bacarıq 
və vərdişlərin qazanılması nəzərdə tutulur. 

Modelləşdirmə və maketləşdirmə işlərinin 
təşkili ilə əlaqədar ibtidai siniflərdə şagirdlərin 
texnolofi biliklər və bacarıqlara yiyələnmələri 
onların təfəkkür imkanlarını artırır. 

“Təyyarə” modeli, Kibrit qutularından” 
Minik avtomobili”nin modelinin hazırlanması 
təlim mövzuları mühüm əhəmiyyətə malikdir. 
Qeyd olunan mövzuların tədrisi metodikasına 
aydınlıq gətirməyi məqsədəuyğun sayırıq. 

“Təyyarə” modeli. Mövzu üzrə standartla- 
ra (1.2.1., 1.2.2., 1.2.3., 1.2.4., 1.3.1., 1.3.2.) 
müvafiq olaraq şagirdlər aşağıdakı təlim məq- 
sədlərinə uyğun bilik və bacarıqlar qazanırlar: 

— təyyarə modelinin hazırlanması üçün iş 
yerini təşkil edir, 

— təyyarə modelinin hazırlanması üçün emal 
vasitələri seçir, 

— təyyarənin hazırlanması ardıcıllığını 
müəyyənləşdirir, 

— təyyarə materialına uyğun emal texnolo- 
giyaları seçir, 

— təyyarənin detallarını hazırlayır, 

— detalları qatlamaqla təyyarəni hazırlayır. 

Yeni bilik verən dərsin iş formaları kiçik və 
böyük qruplarla aparılır, iş üsulları isə müzakirə, 
beyin həmləsi və Venn diaqramı ilə keçirilir. 

Motivasiya, problemin qoyuluşu: Müəllim 
şagirdlərə bir neçə təyyarənin oxşar və fərqli cə- 
hətlərini sadalayır. 

Tədqiqat sualı: Təyyarəni necə hazırlamaq 
olar? 

Müəllim təyyarənin hazırlanması planı və 
ya texnolofi xəritəsi haqqında məlumat verir. 

İşin yerinə yetirilməsi ardıcıllığı: dəftər 
vərəqini iki yerə qatlamaq, ülgünü damalar üzrə 
vərəqin üzərinə köçürmək və kəsmək: təyyarə- 
nin burnunu iki dəfə xətt üzrə qatlamaq və san- 
cağı burnuna geydirmək: quyruğunu və qanad- 
larını qatlamaq. 
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Tədqiqatın aparılması: Müəllim şagirdləri 
dörd qrupa bölür və dəftər vərəqindən qatlama 
üsulu ilə təyyarə hazırlamaq tapşırığı verir. 
Qruplar tapşırığı yerinə yetirirlər. 

Məlumatın mübadiləsi: Müəllim qrupların 
təqdimatını dinləyir. 

Məlumatın müzakirəsi və təşkili: Müəllim 
müzakirəni təşkil edərək suallar verir. 

Təyyarə nəyə əsasən uçur? (Şagirdlər ca- 
vab verirlər), 

Təyyarəni necə hazırladınız? (Şagirdlər 
cavab verirlər.). 

Nəticələr və ümumiləşdirmələr: Müəllim 
şagirdlərin fikirlərini sistemləşdirərək, bir daha 
təyyarə hazırlanması ardıcıllığına diqqət yönəldir. 

Qiymətləndirmə: Müəllim qrupların iş ye- 
rinin təşkiletmə, emal vasitələrini seçmə, iş ardı- 
cıllığını müəyyənləşdirmə, emal texnologiyası 
seçmə, detallarını hazırlama, təyyarə modelini 
tam hazırlama meyarlarına əsaslanaraq qiymət- 
ləndirməni müvafiq qayda üzrə aparır. 

Model hazırlamaq üzrə şagirdlərin ibtidai 
siniflərdə emal bacarıqlarına malik olması onla- 
rın idrak qabiliyyətinin, texniki təfəkkürün inki- 
şafına təminat verir. 

Texnologiya fənninin tədrisi şagirdlərin 
xarakterinin formalaşmasına, onların estetik, 
mənəvi, intellektual inkişafına, texnolofi baca- 
rıqlar əldə etmələrinə şərait yaradır, texniki tə- 
fəkkürün imkanlarını genişləndirir. Texniki tə- 
fəkkür emal proseslərində formalaşır. İstehsal 
prosesləri texniki əməliyyatları özündə ehtiva 
edir. Buna görə də texniki mədəniyyət meydana 
gəlir: texniki təfəkkür şagirdləri yaradıcılığa da- 
ha çox sövq edir, bu da onların texnolofi olaraq 
formalaşmasına səbəb olur, texniki təfəkkür ix- 
tiraçılığın sayını artırır və yeni texnolofi dəyər- 
lərin yaranmasını özündə ehtiva edir, texnolofi 
nəsillərin ardıcıllığını təmin edir, insan kapitalı- 
nın yaranmasını texniki təfəkkür təmin edir, tex- 
niki təfəkkür texnologiya dərsində əməlin fikir- 
lər üzərində üstünlüyünü təmin edir və s. 

“Minik avtomobili maketinin hazırlanma- 
sı” mövzusu nümunəsinə baxaq. Standartlar 
(1.1.2., 1.2.1., 1.2.2., 1.2.3., 1.3.1., 1.3.2.: 
2.1.1., 1.3.3., 1.3.4.) təlim məqsədlərində real- 
laşdırmaqla texniki təfəkkürün hərtərəfli inkişa- 
fına səbəb olur. Bura daxildir: texnolofi maşın- 
ları (nəqliyyat, yük, məişət) bir-birindən fərq- 
ləndirir, 
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— müvafiq emal texnologiyasını (kəsmə, 
birləşdirmə, qatlama) təyinatına görə sadə şəkil- 
də izah edir, 

— maket hazırlamaq üçün emal vasitəsini 
seçir, 

— maketin hazırlanma ardıcıllığını müəy- 
yənləşdirir, 

— maketi hazırlamaq üçün emal texnologi- 
yasını seçir, 

— maketin materialına uyğun emal texno- 
logiyasını seçir, 

— məmulatın detalını hazırlayır, 

— detalları birləşdirməklə minik avtomobi- 
linin maketini hazırlayır, 

— maketin hazırlanmasında sadə tərtibat 
bacarığı nümayiş etdirir, 

— qayçı və yapışqanla işlədikdə müvafiq 
təhlükəsizlik və gigiyena qaydalarına riayət edir. 

Müəllim qarşıya qoyulan təlim məqsədlə- 
rin həlli üçün dərsin mərhələlərə uyğun didaktik 
tələblərini təmin etməlidir. Kiçik və böyük 
qruplarda aparılan iş formasında, müzakirə və 
beyin həmləsi fəal təlim üsulları düzgün tətbiq 
edilməli, təchizat kimi ağ karton, avtomobil ül- 
güsü, qayçı, PVA yapışqanı, kibrit çöpləri, əlləri 
silmək üçün əski, fırça təmin olunmalıdır. 

Dərsin gedişi. 

Motivasiya, problemin qoyuluşu: Müəllim 
ilk mərhələdə şagirdlərə tapmaca ilə müraciət 
edir. “O nədir ki, bədəni dəmirdən, ayaqları re- 
zindən”. Şagirdlər tapmacanın cavabının “avto- 
mobil” olduğunu söyləyirlər. 

Tədqiqat sualı: Kibrit çöplərindən minik 
avtomobilinin maketini necə hazırlamaq olar? 

Müəllim minik avtomobilinin hazırlanma 
planı haqqında şagirdlərə məlumat verir: minik 
avtomobilinin açılış təsvirinə və onun hazır ma- 
ketinin təsvirinə diqqətlə baxmaq: minik avto- 
mobilinin açılış təsvirini qayçı vasitəsilə kəs- 
mək və kartona kibrit çöplərini yapışdırmaq: 
qatlanma xətlərindən yarıqlar açmaq və avtomo- 
bilin maketini yığmaq: maketin detallarını ya- 
pışqanla bərkitmək. 

Müəllim qayçı və yapışqanla iş zamanı 
təhlükəsizlik texnikası və gigiyena qaydalarını 
şagirdlərin diqqətinə çatdırır. 

Tədqiqatın aparılması: Müəllim şagirdləri 
dörd qrupa bölür. 

“Minik avtomobilinin maketini hazırla- 
maq” tapşırığını verir. 
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İnformasiya mübadiləsi: Müəllim qrupla- 
rın təqdimatını dinləyir. 

İnformasiyanın müzakirəsi və təhlili: 

Müzakirə sualları: Açılış təsviri dedikdə 
nə başa düşürsünüz? (Açılış təsviri dedikdə, mə- 
mulatın bütün detalları ilə birlikdə vərəqdə açılı- 
şı nəzərdə tutulur): 

Avtomobilin maketini hazırlamaq üçün ilk 
mərhələdə nə etdiniz? (Avtomobilin açılış təsvi- 
rini kəsdik və karton üzərinə kibrit çöplərini ar- 
dıcıllıqla yapışdırdıq.): 

Sonra nə etdiniz? (Qatlanma xətlərindən 
yarıqlar açaraq maketi yığdıq.): 

Yekun mərhələdə nə etdiniz?(Avtomobil 
maketinin detallarını yapışqanla yapışdırdıq.) 

Nəticələr və ümumiləşdirmə: Müəllim şa- 
girdlərin cavablarını yekunlaşdıraraq, bir daha 
minik avtomobili maketinin hazırlanma texnolo- 
giyası üzərində dayanır. 

Qiymətləndirmə rəğbətləndirmə yolu ilə 
aparılır. 

Real idrak motivasiyasının (biliklərə yiyə- 
lənmək həvəsinin) yaranmasını təmin edən fəal 
təlimin imkanlarından müəllim səmərəli istifadə 
etmək üçün dərsin aşağıdakı xüsusiyyətlərini 
reallaşdırılmalıdır: Dərsə başlayarkən müəllim 
şagirdləri qoyduğu problemin həllinə yönəltmə- 
li, təlim dialofi şəkildə aparmalı, qarşılıqlı əlaqə 
yaradılmalı, dərs kiçik tədqiqata bənzəyir şa- 
girdlərin bilikləri müstəqil əldə etməsi üçün 
müəllim bələdçilik etməli, suallar və tapşırıqlar 
təfəkkürün məntiqi, tənqidi, yaradıcı növlərinə 
aid olmalı, müəllim biliklərin həyati məqsəd da- 
şımasını təmin etmək üçün praktiki tapşırıqlar 
verməlidir, təlim fəaliyyətinin qiymətləndiril- 
məsi üçün kəmiyyət və keyfiyyət vasitələrindən 
səmərəli istifadə etmək (3, s.1121 

Şagirdləri ibtidai siniflərdən başlayaraq 
sadə quraşdırma işlərinə cəlb etmək, onlarda sa- 
də konstruksiya ilə bağlı bilik və bacarıqların 
qazanılmasına, yaradıcı təfəkkürün inkişafına 
imkan yaranmış olur. 

Bəs konstruksiya nə deməkdir? Konstruksi- 
yaetmə: məmulat hazırlanmasının ən vacib baş- 
lanğıc mərhələsidir (konstruksiya — latın dilindən 
tərcümədə “quruluş” deməkdir). Adətən, konst- 
ruksiyaetməni məmulatın xəyali təsəvvüründən 
başlayır. Daha sonra onun eskizini, texniki rəsmi- 
ni və çertyoyunu işləyərək yaradıcı əmək sərf et- 
məklə həmin xəyali təsəvvürləri gerçəkləşdirirlər. 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiyan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Dərsdə modelləşdirmə və quraşdırma işləri zamanı kiçikyaşlı məktəblilərin idrak fəallığının təmin edilməsi 


Konstruksiya: eyni zamanda maşının hissə 
və elementlərinin qarşılıqlı surətdə yerləşməsi, 
onların birləşmə üsulları, həmçinin ayrı-ayrı his- 
sələrinin hazırlandığı materiallardır. Konstruksi- 
yaetməni həyata keçirmək üçün əvvəlcə model 
hazırlanır. Məsələn, gəmi — onun modeli əsasın- 
da konstruksiya işi həyata keçirilir. 

Hər hansı məmulatın konstruksiya edilmə- 
si şagirdlərin görüləcək işlərlə əlaqədar bilik, 
bacarıq və vərdişlərinin praktik tətbiqini təmin 
edir. Onların texniki düşüncələrini, tədqiqatçılıq 
və dizayn vermək qabiliyyətlərini inkişaf etdirir, 
sərbəst fəaliyyətə yönəldir. 

Müəllim şagirdlərlə məmulatı konstruksi- 
yaetmə və hazırlanma işlərini planlaşdırarkən 


Ədəbiyyat: 


də 0 ə — 


Aspoliqraf “LTD” MMC, 2019. — 96 s. 


aşağıdakı əsas amillər öz həllini tapmalıdır: se- 
çilmiş natamam obyekti tam konstruksiya et- 
mək, müvafiq detalları hazırlamaq: detalları qu- 
raşdırmaq, detallar üçün texnolofi xəritə tərtib 
etmək, lazım olan alət və materialı seçmək, işi 
icra etmək: zərurət olduqda detallar üzərində 
müəyyən dəyişiklik aparmaq. 

Problemin aktuallığı. Dərsdə modelləşdirmə 
və quraşdırma işləri aparılarkən kiçikyaşlı məktəbli- 
lərin idrak fəallığı təmin olunur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə ibtidai sinif 
şagirdlərinin idrak fəallığı diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 


. Orucov, Z. Texnologiya. / Z. Orucov, Y. Rzayeva. — Bakı, 2021. — s. 8. 
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THE ROLE OF THE LECTURE IN THE IMPLEMENTATION OF THE CONTENT 
OF EDUCATION IN PEDAGOGICAL UNIVERSITIES 


PesroMe, B rrenaroryueckof nnTepaType nekrnsi rpencTaBirena H KaK (opMa opraHy3anyıy oöyueHHs, 
H KaK M€TO/L. ƏTO €CTECTBEHHO, TAK KaK HEKHHS B BBİCİCİİ HIKON€ €CTb H öopMa opraHrsarıny, H MeTo/yr B 
COBDeMCHHOC Bp€M51 CÖODMHDOBa/OCPb TaKO€ TIDE/HiCTaABTEHH€, HTO YEK. (£7Ta6T CTYTEHTOB TTACCHBHBİMH, 
OHH H€ TIpO3B:310T KDHTHHECKOTO OTHOHTEHHS K H3HNaTa€MOİİ TİEKTODOM HHÖOpPMAHHH, HE CTPEMSTCSİ K 
CAMOCTOST€/IBHOMy TIpHOÖpeTeHHTO H ycBOeHHTO 3HaHHH, B cTaTbe HccrneyiyroTCs OTUYTEİİBHBİC  HEPTBİ 
COBD€MCHHBIX YTEKTHHİ OT TpanyumMoHHPİX: 1) y öynyınero yuHTeris T10DKHa İODMHDOBaTBCS BHYTDEHHSİ9 
HOTpeÖHOCTP B T€KLHVSXŞ 2) neknys ZODKHa TİOMOHP CTy/ZCHTAM peazH3OBaTBb CBOH BHYTDEHHHH TTOTEHUMMATI, 
TIOBBICHTBE pa6OTOCTTOCOÖHOCTB, pa3BHTB TBOpue€cko€ H KpHTHu€CKO€ MBTHHTEHH€Ş 3) nomökHa ÖBİTB ƏMOHMO- 
HƏ/IBHOCTB H3/102KEHH51 C HCTTOZİB3OBAHH€M CVTAİİTTOB B HEKİHHH, SCHOCTB H TOHHOCTB H3/TATACMBİX YUTCİİ, C€- 
AyeT yuecTb HayuHbi€ pe3y:bTATPbI, TIperiozasaTelin. MOmoKHBİ ƏĞİ eKTBHO HCTTO/B3OBaTb ÖoTaTBIİİ apceHarı 
METO/TOB, 4) BO3/iCİİCTBys Ha UYBCTBa H ƏMOHHH CTyY/ZEHTOB, TEKLVİSİ /ÇOTDKHa CTİPOBOHMPOBaTP HX Ha Hayu- 
HOC HCCHC/OBAHH€, a H€ Ha TOHpaoKaHHe. 

Kurrouqeebie cnosa: coÖeporcanuc oöpasosanısı, npenoöasamenb, nekiqus, cmyöenm, caxocmosimeinpnası 
pa6oma 


Xülasə. Pedaqofi ədəbiyyatda mühazirə həm təlimin təşkili forması, həm də metod kimi təqdim edilir. 
Bu da təbiidir, çünki ali məktəblərdə mühazirə həm təlimin təşkili forması, həm də metod kimi çıxış edir. 
Müasir dövrdə belə fikir də formalaşıb ki, mühazirə tələbələri passivləşdirir, onlar mühazirəçinin verdiyi in- 
formasiyalara tənqidi münasibət bildirmir, biliklərin müstəqil olaraq əldə edilməsinə, mənimsənilməsinə 
meyl göstərmirlər. Məqalədə müasir mühazirələrin ənənəvi mühazirələrdən fərqli cəhətləri araşdırılır: 1) gə- 
ləcəyin müəllimində mühazirəyə daxili tələbat və ehtiyac formalaşdırılmalıdır, 2) mühazirə təhsilalanların 
daxili potensialının reallaşdırılmasına kömək etməklə onlarm iş qabiliyyətini yüksəltməli, yaradıcı və tənqidi 
təfəkkürünü inkişaf etdirməlidir, 3) mühazirədə slaydlardan istifadə etməklə emosional təqdimat, şərh edilən 
fikirlərin aydın və dəqiqliyi, nəticələrin elmiliyi gözlənilməli, müəllimlər zəngin metodlar arsenalından sə- 
mərəli istifadə etməlidirlər, 4) mühazirə tələbələrin hiss və emosiyalarına təsir etməklə onları təqlid etməyə 
yox, elmi axtarışlara təhrik etməlidir. 

Açar sözlər: təhsilin məzmunu, müəllim, mühazirə, tələbə, müstəqil iş 
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Ponp “eKuuu 6 peanusanuu coöepərcanıs oöpasosanısn 6 heÖazozuueckux eysax 


Summary. In the pedagogical literature, the lecture is presented both as a form of organization of 
education and as a method. This is natural, because a lecture in higher education is both a form of 
organization and a method. In modern times, such an idea has formed that the lecture makes students 
passive, they do not shovv a critical attitude to the information presented by the lecturer, they do not seek to 
independently acquire and assimilate knovvledge. The article explores the distinctive features of modern 
lectures from traditional ones: 1) the future teacher should form an internal need for lectures, 2) the lecture 
should help students to realize their inner potential, increase efficiency, develop creative and critical 
thinking, 3) there should be an emotional presentation using slides in a lecture, clarity and accuracy of the 
ideas presented, scientific results should be taken into account, teachers should effectively use a rich arsenal 
of methods, 4) influencing the feelings and emotions of students, the lecture should provoke them to 


scientific research, and not to imitation. 


Key vvords: content of education, teacher, lecture, student, independent vvork 


C Hadarıa 2000-x TonoB B asepöaiiypkaHc- 
KOH T€HaTOTHH€CKOH HayK€ TIpOH3OHUTA CMEHa 
o6pa3oBaT€TIBHBIX TTapayıMTM € €44MHTaAHHOHHO- 
ro) ərarra Ha q4Hİ)OpMaHMoOHHBİİT). VİHTEHCHB- 
HO€ pa3BHTH€e HHİQ)OpMaHHOHHOTO OÖHTECTBa, 
KaK H B HpyTHX cdeepaX, oöyc-noBH/To TIPOBe/T€- 
HH€ CEpBb€3HBIX pedbopM B cdeepe BBictHETO TTE- 
narorvueckoro oöpasoBaHHs. CrremaICTBİ B 
H€HTOM COLHUIHCB BO MHEHHH, HTO €64ympeHH315) 
ÖuHamuka passumus oöpasosanus onepeorcaem 
oğuqlyro ÖuHaMuky passumus Mupa) H1. Fəxe- 
TOHHO€ pacıHpeHHe€ COBpeMEHHbIX TEXHO/TO- 
THİİ, COHHATBHbIX CETCİİ, OCOĞEHHO oÖyuaroHıyx 
BO3MO?KHOCT€T FİHTEPHETA, TIPHB€HO K Kap/H- 
HƏTIBHBIM H3MCHEHHSM B CON€pokaHHH H Opra- 
HH3aHHH BBICIHeTO TIeHTaToTHHeCKOTO oÖpa3oBa- 
Hs. HarıpnMep, B TepHO/, TTaHHeMHH COVİD 
BbICIH€€ TIeHaTOTHHeCKO€ oÖpasoBaHH€ ÖBLTO 
T€peBe/I€HO B /IHCTAHHHOHHyIo QöopMy. Bbic- 
He reHzaroruuecKue yucoHble 3aB€//EHHSİ 
HODKHBI ÖBUTH CO3/HABATB YUT3 CBOHX CTyCHTOB 
CTTEHHA"I5BHBI€ HHİOpMaHHOHHO-OÖpa30BaT€/ib- 
HBI€ ycnOBH3L. CTariH HİHPOKO TTOZB3OBƏTBCS HH- 
TEPHeTOM. €/İHmepnem — əmo 6ceMmupnas 
KOMhbiomepHası cemp, 6Knrovarouqası uccneoosa- 
meribcKue€ u yucöHo-nosHasamebHbl€ KOMRbto- 
mephnəote cemuə 12, c. 111. 

CoBpeM€HHO€C BBICIHIC€ TIC/ATOTHUCCKOC 
oö6pasoBaHMe OCYIHECTB:ISeTCH B: HHQOpMAa- 
HHOHHO-OÖpa30BaT€/IBHOM TIpOCTpaHCTB€, uTÖ 
HenaeT aKTya/bHBIM İopMHpoBaHH€ HHÖOpMa- 
HHOHHOH KyHITYPBI y Öyzyıux yunTereil, Co3- 
naHne HHİOpMarHHOHHOH Ky/“BTypbi y oÖyua- 
€MbIX TpeÖyeT COB€pIHTEHCTBOBAƏHH51 KaK CO/lEp- 
?KAHHSI BBİCİHETO TeHaToTMHeCKOTO oÖpa3oBa- 
HH5I, TAK H TEXHOHNOTHH ero rrperroyasaHHos, Oyi- 
HOH H3 TIPHHHH HEyCTICBaA€MOCTH CTY/H€HTOB B 
BBICIHHIX yucOHbIX 33B€HEHHSIX SİB/ESETCS TTaC- 
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CHBHOCTB VUTH HEAKTHBHOCTP CTYHEHTOB B BOC- 
rpHsTHH HHQOpMar. OöyuaecMble€ HOUDKHBİ 
ÖBITB AKTHBHBIMH H TBODPHECKHMH B HHÖOpMAƏa- 
THBHOH yucÖHOİİ Cp€/1€, YMETB CAMOCTOSTEC/IBHO 
HCTIO/153OBaATb TEXHO/HOTHH H TIpHM€HSi3 FİKT c 
MCHbIHIHMH 3aTpaTAMH BDpEMEHH ETKO HOCTHUB 
rnenarornueckvx meref. Bce əro TpeöyeT MO- 
HnepHH3aHHH BBICIHETO TIEZHaTOTMHeCKOTO oÖpa- 
3OBaHH51, COBEDIHEHCTBOBAHHSI CO/Tep?KaHYsi, H 
HTOÖBI OÖĞyua€MBI€, CTa7IH AKTHBHBİMH: yHaCTHH- 
KaMH yueöHoro rTıporecca. B HacTosuee BpeMsi 
CUHTa€TC3 Ba?KHBIM CO3HaHH€ ÖyaroripHSTHOH 
yucÖHOİi CpE/IBI UT: HOBBİHEHHS YDPOBHS3I 9İb- 
İeKTHBHOTO yCBOCHH51 COHepəokaHHs o6pa3oBa- 
HHSs CTYHEHTAMH TI€HaTOTMH€CKHX By30B. ƏTO 
CBS33HO C ps/yrOM crieHHdyHHeCKHX OCOĞEHHO- 
cTreH dopMa:ıbHoro o6pa3oBaHYis, ƏTH OCOĞEH- 
HOCTH MO?KHO K/laccHİHHHpOBaTb C/T€/iyFOHİHM 
o6pa3oM: 1) yMeHbiHeHH€ OÖB€Ma ayzHTOpHbIX 
HACOB TIDPH. COOTBETCTByEOHIEM YBCHHEHHH 
BHCay/HHTOPHbIX uacoB, 2) ədibekTHBHası opra- 
HH3amys HnerolbaoBaHMıs VİKT B yue6HOM Hpo- 
necce: 3) HHTEHCHBHOCTP OÖpaTHOH CB313H MC?K- 
Ay mperroyasaTereM H CTyNEHTOM. Ba?kHbiM 
HarıpaB.TeHHEM B OpraHH3aHHH yuc6HOTO TipO- 
Hecca B rienarorvuecKHx By3aX 31B/136TC3 OpTa- 
HH3aHVsI AyHHTOPHBIX 33HSİTHİİ, a TAK?K€ BH€ay- 
HHTOpHOH /€ST€TBHOCTH CTy/IEHTOB (CaAMOCTOS3- 
T€/IbHasi pa60Ta) H CHCTEMBI KOHTPOVEL. 
dllekuyns (zrar. /ectio — ureHre) rıpezicTaB- 
TseT coöoOH opraHMuecKoe €/IHHCTBO METOHa 
oöyueHHrsı H OpraHH3aHHOHHOİ (Q)OpMBİ, COCTOS- 
HIC€ B CHCTEMaTHH€CKOM, TIOC/TE/OBATC/IBHOM, 
MOHO/OTHHECKOM H3:102KEHHH TIp€TIO//aBaT€€M 
(H€KTOpOM) TeopeTHuecKoro yueöHoro MaTepH- 
arap 131. HecnenoBaTern. ropofi paceMaTpH- 
BATOT “O1€KİHHHVO KaK OCHOBHYDO, /132K€ €HHHCT- 
BEHHyIO QopMy opraHH3aHH OÖyucHHSİ B BBİC- 
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mefi none) 14, c.2141. B nenarornuecKoH nH- 
TepaTrype HeKuysı TI1peHcTaB"T€Ha H KaK İd)opMa 
opraHH3arn oÖyuecHHs, HV KaK ME€TOMN. ÖTO 
€CTECTBE€HHO, TaK KaK /EKIVSI B BBICLICİİ HİKONC 
BBICTYIIa€T H KaK dbopMa opraHH3aLıHM, H KaK 
Meroyzı, B cOBpeM€HHO€C Bp€M5I CÖOpMHDpOBa- 
HOCB TaKOC MHEHH€, HTO H€KHHS H€HNa€T CTy- 
HEHTOB TIACCHBHBIMH, OHH HE TIPOSBNSİTOT KDH- 
THHECKOTO OTHOIHEHH51 K H3:13Ta€MOİİ TIEKTODOM 
HHQ)OpMALHHH, H€ TIPOSB/SEOT CKTOHHOCTH K Ca- 
MOCTO31TC/IBHOMY TIDHOÖpeT€HHTO H YCBOCHHIO 
sHaHHii. ECcTeCTBEHHO, Ö€3 €/7/UHOSO OnRbima, 
Haöaroğenusi, uccneoosanıs, Kpumuuecxoeo 
ananusa) 14, c.2141 sHaHHSI, yCBOCHHBI€ Ha OC- 
HOB€ TIaM5iTH, H€ƏQ)İ)€KTHBHBI. Cinenyer  H€ 
OTKa3BIBaTBCSI OT YIEKİHOHHOH İOpMBİ, a MO- 
HnepHH3HpOBaTb €€ V OÖĞOTalHaTB COBPEMEHHBI- 
MH T€/aTOTHHECKHMH TEXHOZOTHSMH. COBpe- 
MEHHBI€ H€KHHH /IOTOKHBİ OTNHHATBCS OT TpazH- 
HHOHHBIX /KHHİHİ H ÖBITb ODHEHTHpOBƏHBI Ha 
HOTp€eÖHOCTH CTyH€HTOB. To ecTb: 1) y öyuy- 
Hero yuHTezis 1070KHa ÖBIT. CÖ)OPMHpOBaHa 
BHYTDpeHH315 TİOTDCÖHOCTB B €KHHSX) 2) neKimnəi 
HO"DKHa TIOMOHB CTy/IEHTaM peazH3OBaTb CBOH 
BHYTpeHHHİ  TOTEHHHAƏ/TI, TİOBBICHTE pa6oTOCT10- 
COÖHOCTb, pa3BHTB TBOpueCKO€ H KDHTHH€CKOC 
MbIHHTEHH€Ş 3) norpKHa ÖBİTB ƏMOHHOHASIBHOCTB 
H3/102KEHH31 € HCITO/I53OBAHH€M C/TaH/TOB B H€K- 
HHH, SCHOCTb H TOHHOCTB H3/14Ta€MBIX HTH, 
creyyeT yuecTb HayuHBbI€ P€3Y/İBTATBI, TİpeT0- 
HaBaTe:in. HOTDKHBİ. 9İ)eKTHBHO HCTONB3OBaTB 
öoraTbıfi apceHar METO/ZOB, 4) BO3yTeHcTBys Ha 
UYBCTBa H ƏMOHHH CTy/EHTOB, EKHHSİ //07DKHa 
CTIDPOBOHHpOBaTb HX Ha HayuHO€ HCC/T€/OBaHH€, 
a H€ Ha TOHpaKaHH€. 

B mporToM BEK€ B HalHIHX BBIİCIHHX TTeHa- 
TOTHUECKHVX ITTKO/NaX cdyopMTpoBaracBb Tpazruyıs 
UTEHHS3 H€KUMHİ. OueHb Tpy/HO B/pyT OTOHTH OT 
əToH Tpazruıyın. 11o əroH TIpHUHH€ HEKOTODPBI€ 
rpodeccopa-rıperrozasaTeri: T10-TIPC?KHEMY TİP€Vİ- 
TouHTaroT TpaHHIHHOHHBIC TEXHONOTHH TIpH. HTe- 
HHH TEKHHİİ: €npeocmasnenue nnana cmyöeH- 
mam, uncmpykuuu no GeöeHulo KOHCREKmOG, 
pumopuueckue gonpocbl, ənusoğuuecku€ 06- 
CyorOE€HUS, KpamKulü aHanu3, OCHOGHDİ€ 6bl600bi, 
OĞoÖu,eHusi, PeKOMEHÖy€MAası numepamypa u m. 
ö,ə). (5, c.1781. Hapıııy c ərnM B AsepöaifmkaHc- 
KOM İ ocy/apeTBeHHOM İleyarorvuecKoM YHH- 
BepcHT€Te, BaKHHCKOM C/TaABSHCKOM YHHBEPCH- 
TET€, AsepöaifrpoxaHCKOM YVHHBepCHTET€ 
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213BIKOB, BaKHHCKOM YHHBEPCHTET€ /UTİ  H€By- 
HIEK BHE/IpsFOTCSI HOBBI€ TİOHXO/IBI B TIPOHeCC 
TIperoHaBaHVsI TIEHaATOTHUCCKX /IHCUHİLİHH. 
Ilpodbeccopa kadeypbi. rrenaToTMKH. H TİCHXO/O- 
ruH BPY Hmpann AnHeB, cTapıe TiperoHMaBa- 
Tevn CaönHa /bkadapoBa, Adğyar Hacn6oBa, zo- 
HEHT Kadbezpbi oömefi renaroruku ATTIY Kama- 
na 1 yaneBa, HOHEHTbI KaĞğenipbi TT€YATOTHKH Ha- 
uaribHOTO o6pasoBaHHsı Tamrna Baxa6oBa H 
TapaHa ArreBa, 3aBeyiyromniH kadbenpofh reya- 
TOTHKH HOHIKO/IBHOTO oÖpa3oBaHH3L, Tipodyeccop 
MyceH6 TlrbacoB, TOHEHTBİ Kağeyipbi rienarorv- 
KM AY2 Bunnan BamnpoB Hn Orrafi A66acoB, 
rpodeccop kadenpbi rrenaroruku BİY TacaH 
BafipaMoB H /IP. paCCBLUTaFOT TEKCTBİ /IEKUHHH CTy- 
HeHTaM 3a 2-3 HHs HO 3aHsTHH. ƏOTo TapaHTH- 
pyeT, HTO CTyHEHTBI O3HaKOMSITC3 C TEMOH € Ca- 
MOTO HaHa/Ta, TIpOB€HyT HeOOXO/IHMBI€ HCC/T€/T0- 
BAHH51 I1O TIpOÖ/€M€ H. HCKLHHS1 TIPOH/HET B HHTET- 
parHBHOfİ İd opMe. 

HecezoBaTez. BBUT€/ISEOT  CHETyEOLIH€ 
BHZIBI TEKHHH To HX po/zH. B OpraHH3aHnn yuc6- 
HOTO TIpoHecca: 1) BBO/HHBI€C yeKHHH) 2) MOTH- 
BAHHOHHBI€ TEKHHH, 3) TONHTOTOBHTE/IBHBIC 
HeKHHH, 4) HHTETpaTHBHBI€ H€KHHH, ODpHEHTa- 
HHOHHBI€ (HarpaBıısmonne) zek 14, c.2171. 

B HayuHo-rezaroruueckodM vHTepaType 
TAK?K€ CyIHECTByIOT pa3//€/IBI, CBS3AHHbI€ C 
KznaccudnkKamnefi sekuni. “Tekrniyisi TaKoK€ K/TaC- 
cubunpyeTcs ro ee oömefii Hezin, cozepəxa- 
HHIƏ, /IHHAKTHH€CKOH 3ayane, xapaKTepy, IHO0T- 
HOCTH HHİ)OpMaTHBHOCTH, TOTHUHOCTH, TIOHa- 
He, ypOBHEO yCBOCHVS. B COBDpeMEHHBIH TEPHOVI 
C H€/IBIO yCHHICHH3 pa3BHBƏTOLİİ pozH TEKUHH 
H HOBBILHEHH3 AKTHBHOCTH CTy/EHTOB HCTTO/IB- 
3YEOTCS HOBBI€ İ)3OpMBİ HEKHHH (ITPOÖTEMHası 
HEKHHS3, BH3yalbHas neKunsi, ÖHMHapHası (/1yalıbB- 
Has) nekurisi H np.) ƏTH HOBBİC İÖOPMBİ İEKHHH, 
3B./I31FOHIHECA A/IBTEDHATHBOH TpayrHHHOHHBIM 
HEKHHSM, I1OBBIIHaFOT T103HaBaAT€/IBHyİO AKTHB- 
HOCTb ÖyHMyMIHX yuHTe/eİl, pa3BHBaroT ca- 
MOCTO3T€/IBHO€ MbIHTTEHH€, QOpMHDYTOT TipO- 
(peccHOHATBHBI€ HaBBİKH. 

KoMmrL/TEKCHO TİDPHMEHSi51 HFLVTAKTHHECKH€ 
M€TO/HBI, MO?KHO THOBBICHTB ƏMOHHOHA/BHOCTB 
HEKMHH, CO3HATB H AKTHBH3HPOBƏTB Y CTy/EHTOB 
MOTHBalLHHTO K oÖyueHHro. B zekKiysx noHeHTa 
Kade/ipbi TieHaTOTHKH. HaHarBHOTO oÖpa3oBaHHisI 
ATIIY TapaHbı AHEBOİ VCTTO/B3yEOTCS €MO3- 
TOBa3 ATaKa)), B3AHMHBIH KOHTPO/IB, €KDPYT"IBIH 
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CTO1D), /IHCKyCCHS1, pa6oTa c rpyrırraMy, TeyaTo- 
THH€CKH€ HTPBI. İlocKo/ibKy Ha TEKHHH HCTONB- 
3yTOTC3 TAKTHHECKH€ HTDPBI, CTyHEHTBİ yuaTcs 
CAMOCTOS3T€/IBHO CTaBHTB H pelmaTb saza, ƏTo 
o6ecrıeuHBaeT CO3HaT€/BHOC H AKTHBHOC yCBO€- 
HH€ H€KHHOHHOTO MAƏT€PpHA/Ta. 

TaMrna Baxa6oBa, HnoneHT kadeynpbi TTe- 
HarorHKH HaHalbHOro o6pa3oBaHHs ATTIY, B 
CBOHX ZEKHHSIX HIHPpOKO HCTİONB3yET TEXHO/O- 
THTO TIpOÖeMHOTO OÖyHeHHS, OTpaəkaroMiyio 
TBOpueCKH€ ƏH€MEHTbI. B ƏTO BpEM3 pealH- 
3yeTcs €HHHCTBO oÖyueHHsi H TIpeHOHABAHHİH, 
oöyueHHi1 H TIO3HƏHHS, METO/OB H CTEHH€İİ (TIpH€- 
MOB). B xone nekuuu T. Baxaö6oBa yMteo 
HCTI0/153y€T Ə/16MEHTBI TIPOÖ/CMHbIX  TEXHO/O- 
THİİ OĞyHeHH31, a HMEHHO: 1) Hcrro/ibayeT 3HaHHisI 
CTy/IEHTOB B HOBBIX CHTyaLHHsx, 2) BCeCTOpOHH€ 
rıpecTaB:ıseT CTpyKTypy H3yuaeMOTO OÖb€KTa 
(baKT, coöbiTH€ H T.M.) 3)  BBİSTBSİSET HOBBİ 
OTTEHKH, HOBBI€ HarTipaB/I€HHS B H3BECTHOM 
CTYHI€HTaM OÖbeKT€, 4) orpeHqeiser pa3Hbie 
TIYTH peH€HH31 TIpOÖ/EMBİI$ 5) TIPHMEHSET HOBBIH 
TO/XO/I K H3yuaeMbIM ÖaKTaM H COÖBITHSİM. 

3aBezıyroleMy Kadeenpofi rrenaroruKi H 
rcnxozorMu BCY, rrpodeccopy 11 ArmeBy yza- 
HOCB CO3/NATB MOTHBaHHTO y Öyuyıx yuHTeneil, 
AKTHBH3HpOBaTBb VX HV BOB/ICHb B TBOpuecKyo 
HeT€TIBHOCTP TIYTEM 9d)İ)eKTHBHOTO FICTTONİB- 
3OBaHHS TEXHO/HOTHİ TIpOÖNEMHOTO OÖyueHHi1 
rpH rperiozaBaHHH TIpeHnM€TOB 4İTenarorHka) H 
c/HHHoBaunoHHoe oöyueHreə). B ərTo BpeMsi CTy- 
HEHT CAMOCTOSTE:IBHO ycBaHBa€T TIpe/iCTaB/TEH- 
Hyro HHÖOpMAHHTO, yMCET BBITBHTaTb H TIpO- 
BED3TB THTIOT€3BI, BCECTODOHH€ aHa-ıH3HpyeT 
MarepHraıı, dbopMmy-ınpyeT rromyueHHbIe  pe3y:lB- 
TaTbiI H paccMaTpHBa€T HX TIDHMEHE€HH€, CT10COÖ- 
CTByET KO/UTEKTHBHOMY pelHEHHİO TİpOÖ/TCMBİ, 

Herro"i53oBaHH€ TIPOÖTEMHBbIX TEXHO/TO- 
THH oÖyueHHs rperroyasaTemiMEa. brrocodM 
TIpH OÖB4CHEHHH ƏBpHCTHH€CKHX Öeceyi CoKpa- 
Ta H HCTOPHKOB TIEHaTOTHKH TIpOÖ/TEMHBİX /IHa- 
HOTOB /Dk. /Dk, Pyeco co3aer y CTyHEHTOB 
BHYTpeHHTOTO MOTHBaHHİO K HEKHHH. 3ymecb 
T.TABHBIİ BOTpOC CB3434H C CAMOCTOSTE/IBHBIM 
TIpHOÖpeTeHHEeM HOBBIX 3HaƏHHİİ, a H€ TioNyu€- 
HHEM TOTOBBIX 3HaHHH TO TeHaTOTHHECKHM 
uacunınınHaM. 11ocKo/bKy HO/HXO/ KOT 3HaHHÜİ 
K TIpOÖHN€MaM?)) B TpazHHHOHHOİ TTeHaTOTHK€ 
Heəd)))eKTHBEH B COBD€M€HHBIİ TTEPHO/, B HaC- 
TOSMIC€ Bp€M3 TIPE/HTIOHTEHH€ OT/IaeTCs CTpaTe- 
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THH €OT TIpOÖEMBI K 3HaHHTO)). OÖBEKTHBHBIC 
TIPOTHBOP€HH51, BO3HHKaTOHH€ TİPH OĞBACHEHHH 
H3402KEHHOİ B “TEKHHH TIPOÖTEMBI, BBITIO/IHSTOT 
dyyHKHHİO pa3BHBarolHero o6yueHH3I, CTHMYZH- 
pys pa3BHTH€ HayuHOTO TIO3HaAHHS Y CTYZHEHTOB. 
B xoye neKlHHH BO3MO?KHa peazıH3arıys TEXHO- 
HOTHH TIpOÖHEMHOTO OÖyYuCHHS B C/TE/İyFOHIEM 
ropsvyiKe: ripo6nema-cvTyanyısı-rıpo6zeMa-3aya- 
ua-MO/IC/IB PEHHHS3-pelHeHH€. 

B BbıcIH€İ TeHaTOTHHECKOH HIİKON€E  HC- 
TIOH530BaHH€ TIpOÖ/TCMHOTO OÖyucHH51 B OpTa- 
HH3aHHH OÖyueHHs Hepe3 HeKHHH-MOHONOTH, 
Ha CEMHHapcKHX 3aH51TH3IX TTOCDEHCTBOM /HHa- 
HOTa, HB OprTaHH3aHHH CAMOCTOSTCVBHOH 
HccTe//OBaT€IBCKOH /IESTCT5BHOCTH. CTyZHTOB 
naeT ədibeKTHBHBİ€ pe3y/ibBTaTBI. BÖ BpeMs T€O- 
perHuecKux HCC/TEHOBAHHİİ B OCHOBHOM HC- 
HO/153yIOT HaCTHUHO-TIOHCKOByiO İ)OpMY TİpOÖ- 
HneMHOTO oÖyueHHs. /loneHTy kadezpbi rrenaro- 
THKH HaHa/ıbHoro o6öpas3oBaHYs BCY HTL Ma- 
MC/OBY y/aeTcs aKTHBH3HpOBaTB CTy/EHTOB, 
TIPHMEHS14 AKTHBHBIC TEXHOHOTHH OÖyucHH51 Ha 
HT€KHHOHHBIX 3aHsIiTH3IX. Ha nekuH OH C€Tapa- 
eTCs pea/ıH3oBaTPb CceyiyroHiHe sazaq: 1) ytMe- 
HH€ peıaTb 3ayıauyı, CBH3aAHHBI€ c TIpodeceHeil- 
crreunaınsanneii, 2) ecrrocoöHOCTBb TİPE/BH/TETB 
cuTyaumro, 3) bopmrpoBaHFe rpodeeccvoHa/ıb- 
HbIX KaHe€CTB, 4) yMeHHe H3öeraTb oHIHÖOK H 
HCTIpaB/T5TB HX B CTyuac HX BO3HHKHOBEHHSİ) 
5) pasBTHe HHHOCTHBIX, H ripodyeeccnoHarıb- 
HbIX KaHe€CTB oÖyuaroırıxcs, 6) yMeHH€ paö6o- 
TATB CaMOCTOSTC/IBHO, BHOCHTB CBOH BK/Ta/I B 
pa6oTy Ko:HT€KTHBa, pellaTb T1pOÖHNEMBİ, 

CrrerndnecKHMH OCOĞEHHOCTSMH, Xa- 
paKTEpHBIMH /UTE AKTHBHBIX TEXHONOTHE oÖyue- 
HH31, 31B/131OTC3: €/) “MO3eod6ası axmusHocməb, 
2) əuökası oğpa6omka uHndbopxauvuu, 3) akmus- 
Hası OuckyccuoHnası cpeoa, 4) npunsmue meop- 
ueckux peuenuli, 5) xonnekmu6GHO€ pevuieHnue 
yueöno-nosnasamezıbHoıx npoönemə 14, c.2851. 

B rocrenHHe TOHBI Ha HTEKHHSX B TTeMaTO- 
THU€CKHX BY3aX CTa/iH HCTTO/1530BaTBC3 TIEHaTO- 
THH€CKH€ HTPDBI (/ZI€HOBBI€ HTpPBI). TaKHe HTDPBI 
HM€ITOT /Ba acrıeKTa (TIpeHMETHBİH, COHHAazIB- 
Hbiil). B xone əroH HTPBI OCyHTECTBİ/EİETCS KO/- 
HEKTHBHas yucOHas /E3TCTBHOCTE, Öyyiyıme 
yuHTevıı TipHOÖpeTaroT HEOOXOHHMBI€ 3HƏHHSİ, 
YMEHH51 H KOMTTEHHHH, CBS3aHHBI€ € TIpOĞ)ec- 
cHei. CTyHeHT TIpHOÖpeTa€T HE€OÖXONHMBI€ 
KOMTICTEHHHH H€ B BH/I€ aÖcTpaKTHOH HHÖOPp- 
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MaAHHH, a Ha HHHAMHHE€CKOM /HBH?KEHHH pea/ıb- 
HbIX OÖPBEKTOB, TIONyuaeT Ba?KHbI€ /US  ÖyHMy- 
Hx yuHTeeHi CcoHHai5BHO-TICHXO/TOTMUECKH€ 
KauecrTBa. Hapsıyy c HTIOHATHEM H€/OBOH HTDBI B 
HayuHo-rrearorHuecKo/i "MTepaType HCrio/ib- 
3yTOTC51 TaK?K€ TIOHSTHSI €OaeozuuecKolü cumya- 
uuu, o0yuarouqeti uəppi, Öuöaxmuveckolti saöauu. 

PasBHTH€ MIHUTEHHS H HİCHXHHECKHX 
TIpOH€CCOB CTy/HEHTOB TI€yaTOTHUCCKHX By30B 
3aBHCHT OT OpraHHs3arn yueöHoro rporecca, 
PasBHTH€ CTy/H€HTa H€ MO?K€T TIpOHCXOHHTB Öe3 
THHHOTO ?K€aHH31 H CAMOCTOSİTETİBHOTO TBOpue- 
CTBa. AKTHBHOC yuacTH€ CTyHEHTOB B pa3ıHu- 
HBIX BH/AX H€ST€IBHOCTH oÖecrieunBaeT TIpH- 
oöpeTeHH€ HMH H€OÖXO,/IHMBIX 3HaHHİİ, yMEHHİİ 
H HaBBIKOB. B COBDpeM€HHOC BDP€MA31, TIOCKO/IBKY 
MCH516TC3 XapaKTep /€3T€I5HOCTH  CTyHEHTOB, 
BO3HHKa€T H€OÖXO/IHMOCTB H3MCHE€HH531 H Xa- 
pakrepa HesTe"IBHOCTH TperoyzaBaTe-neH. Ha 
HaHI B3T7E5U1, TAKHMH H3MEHEHHSMH MOTYT ÖBITB 
ceyroMiHe: 1)  BO3MO?XKHOCTB MOTHBHPOBaTB 
CTy/IEHTOB K CAMOCTOST€/IBHOMY TOHCKY TBOP- 
HecTBa, 2) yMEHH€ TIp€/HCTaBHTB TI€HaTOTHuec- 
KHİ TIpOH€CC B HOBOH €TpyKType: 3) yMeHH€ 
HCTIO:153OBATB HOBBI€ OÖyuaroHIH€ TEXHOHOTHH. 
Ilepeurc/reHHOE€, 3B/1516TCS BA?KHBİMH. Ə716MCHTa- 
MH pa3BHBaromero oöyueHmnə, 110 əTofi rıpnun- 
He opraHH3aHysı pa3BHBaromero oöyueHHus 
HODKHa OT-THHaTBC3 OT OÖBACHHT€/IBHO-peripo- 
HyKTHBHOTO OÖyueHH3 TEM, HTO OHO HOCHT 
TBOpuecKHH xapaKrep. FVİTaK, z€KIHIHTO H€OÖXO- 
HHMO OpTaHH30BaTb TaKHM OÖPpa30M, HTOÖBI Öy- 
Ayue yuHTerisi TOHSUTH. V H3HOSKEYUİH. HpOÖze- 
MY, IpoaHazınsnpoBa/ıHn v o6oÖluurH. QaKTBI, 
ropa6orTarıH c TTeDpBOHCTOHHHKAMH, BBLTBHHY:IH 
THTIOTE3yY H TIpOBEpH/H €€ /VOCTOBEPHOCTB, 
o6oÖıUIH pe3yIBTaTBI H CyYM€/VH ÖBL 3aHHHTHTB 
CBOTO TIO3HHHTO B OÖCY?K/EHHSIX. 

IlpH HACTAaHUHOHHOH OpTaHH3aHHH HEKUHH 
BO3HHKaTOT OTp€/IC€HHbI€ TPy/ZIHOCTH. B: 30)0)- 
€KTHBHOM HCT0/153OBAHHH pa3BHBarorHmx oöy- 
HaroHTX ƏTİCMEHTOB. PacrıpocrpaHeHHe TTAH- 
nesr COVID raunHası c deBparıs-MapTa 2020 
TO/Ha, C/ICITaY10 AKTyaTIBHBIM. TIDPHMCHEHH€ HHC- 
TaHIHHOHHBIX TEXHOHOTHİİ OÖĞyuCHV51 B BBICİHHX 
rezarorvueckux TrKonax. BölibiHHCTBO TT€- 
HnarorvuecKHX By30B HCTTO/B3OBa/VH. TEUTaTÖOPMY 
Microsoft Teams, rıpeyyroxxeHHyro MrHHcTepeT- 
BOM OÖpa3oBaHH31, 
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/”ncraHMHHOHHOC oÖyueHH€ — 9TO HHCTAH- 
HHOHHO€C B3a3HMO/HCTBH€ TIperlozaBaTe/eH H 
CTy/IEHTOB, OTpaə?KaroHIc€ BC€ KOMIHOHEHTBİ, 
rıpHeyue o6pa3oBaT€/I5HOMY TIpOHE€C€Y (HE€/ib, 
COHepokaHHe, METO/I, OpraHH3aHMOHHbI€ d)op- 
MBI, yucOHO-M€TO/IHHECKH€ MaTepPHAarıbI H np.) H 
OCyIH€CTB:ISETC3 C HCTİOZB3OBAHH€M CTEHMHAa/Ib- 
HbIX Cp€/ICTB HHTEpH€T-TeXHONorHH 161. /rc- 
TAHHHOHHOC OÖyucHH€ — ƏTO İ()OpMa CaMOCTOS- 
TC/TBHOTO OÖyueHH3I, a HHİ)OpMaHHOHHBIC TEX- 
HOHOTHH 51B/DIYOTCS  BEHyİHHİ. CpPeHCTBaAMH HHC- 
TaAHHHOHHOTO oÖpa3oBaHHiı, 11on HHCTAHHHOH- 
HbIMH TEXHONOTHAMH OÖyucHHs TIOHpa3yM€- 
BATOTCS €COBOKYTHOCTB METO/IOB, İ)OpM H. 3a- 
Hau, T103BO/NSTOHIHX H€TOBEKY CAMOCTOSTEİBHO 
rıpHnoöpeTaTb orpe,/yeeHHbI€ 3HaHVİSI, a TaK?K€ 
yHpaB:IsTB ƏTHM TIpOH€CCOMƏ? İ2, c.111. 

IlpHMeHEHH€ /(HCTAHHHOHHBIX TEXHO/TO- 
THE oÖyueHHsi co3yaeT özarorıpusTEyİTO cpe/iy 
TUT CAMOCTOST€TBHOTO H3yueHHSMN yucHoro 
Mareprazıa. B TO ?K€ Bp€M51 C€HyET OTMETHTB, 
HTO /IHCTaAHHHOHHbI€ TEXHOZOTHH oÖyueHHs 
HMCTOT KaK T10/02KHT€:IBHBIC, TaK H OTpHHa- 
TE/BHbI€ CTOPOHBİ. İlperroyasaTelin. rrenarorH- 
KH, MHEHHS3 KOTOPBIX MI H3yUHUİH. BO BPEMS 
raHneMu COVID (rpoob. 11.ArnneB, no, 
C.AxyHyoBa (BCY), non. HL MameznoB (BCY), 
nom, T./bxadbapoB, non, Y.MaMenoBa (ATTIY), 
nou. C.Tarvema (BTP”Y), HnoneHur B.BarınpoB 
(AY?) orMmerTnun crnenyromme HeHMocTaTKH /HC- 
TAHHHOHHOTO oÖyueHHsi: 1) cna6as o6parHası 
CB33B, 2) CHO2KHOCTB yITpaB/TEHH51 TI€VaTOTHH€C- 
KHM TIPOLM€CCOM, 3) CTY/EHTBI (a HHoT/a H Tipe- 
rozaBaTe-iH) peryipHO İCTİBİTBİBaTOT: TIpOÖN€- 
MbI C HHTEPHETOM (IIpOÖ/TEMa TIO/IKIFOHEHH31 K 
ceTH), 4) oecrıeueHHe HHTEpaKTHBHOCTH) 
5) HapyırreHHne TIpHHHHTOB OHCHHBAHH3) 6) oöH- 
ne nHdopMauvH: 7) TpyznHOCTH peryzspHoro 
KOHTpONS3 33 TiHTaTOTHHECKHM TİDOHECCOM$ 
8) orpaHHHE€HH€ BO BPEMEHH H T./I. 

B nezoM Ha TEKLHHSX HCTİO/İB3yTOTCS31, KaK 
TpaBr0, VHHQOpMƏHHOHHO-peHeTITHBHBİİ H 
TIPOÖH€MHBIİ CTİOCOÖBİ H3/102KCHVİSI MaT€pHarıa. 

PerrponykTHBHas, HacrruHO VECC/TCHOBa- 
TCHIBCKasi H TBOpHeCKas /€4TCİIBHOCTB ÖO/€€ CBO- 
İİCTBeEHHa CEMHHapaM, TIpaKTHH€CKHM H zaÖopa- 
TOPHBIM 33H5iTHSIM, HC?KCVIH. ieKHHSM. B oTune 
OT T€KHHİH TIpaKTHHU€CKH€ 3aH31THS1 HTPaTOT Ba?K- 
HyIo porb B peazr3anyn. cozepəxaHrisi: Y. yTTyö- 
TEHHOM H3yHu€HHH T1€HATOTHU€CKVX HCHHTDİHH. 
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Akmyarpnocmb Hpoönembi oOycroB/I€Ha TEM, Ilpaxmuueckxan 3Hauumocmb npo6tneməi. 1o- 


UTO B COBD€MCHHBHİİ HEDHO/ B BBICILICII HECHATOTH- BBDICHTB KaH€CTBO oöpa3oBaHYis BOS3MO?KHO, HCHO.TP3Y4 
U€CKOİİ HIKON€ PO/IB HCKHHH B pea/saHrri COZepoxa- TCOp€CTH"E€CKH€ Y/CF H OTBİT, CB434HHBİC C DO/VİBİO 
HH4 oöpa3oBaHVIs Pa3b34CHZE€TC4 B CHCTEMHOİİ (opMe. HEKHHİ B peay3aHHH CcO/epəxaHVsq oöpa3oBaHris B 


Hoseusnou npoönembi ABUIETC4 HaKOİHUECH- HECHaTOTHHECKHX BY3aX B COBDEMCHHBHİT HEDHOV,. 
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TƏDRİS PROSESİNDƏ 5E VƏ 7E MODELİ 
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MOHEIB SE H 7E B OBPA3OBATE.IBHOM TIPOHECCE 
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Azerbaüan State Pedagogical University 


SE AND 7E MODEL IN EDUCATITONAL PROCESS 


Xülasə. Müasir təhsil sosial praktikanın çox mürəkkəb bir formasıdır. Çünki təhsil bu gün cəmiyyətimizin 
yenilənməsində və inkişafında çox mühüm əhəmiyyət daşıyır. Və daim digər sahələrdə olduğu kimi təhsil 


sahəsində də yeniliklər baş verir. Məqalədə bu yeniliklərdən biri olan 5 E və 7 E modellərindən bəhs olunur. 
Açar sözlər: təhsil, kimya, 5 E modeli, 7E modeli, kurikulum, Blum taksanomiyası 


PesroMe. CoBpeMeHHO€ oÖpa3oBaHH€ TIpe/iCTaB/T3€T COĞOH OHEHB C02KHyIO İ)ÖODMy COHHATIBHOH 
TipakTHKH. TaK KaK OÖĞpa3OBaAHH€ HOCHT Ba?KHOC 3HAHƏHH€ B OÖHOB/IEHHH H pa3BHTHH HaHeTo OĞIHECTBa Ha 
cero/iHsIHHHİ HneHb. B cBs3H C ƏTHM, KaK H.B HpyTMX OÖ/MaCTAX, TaK H.B cbepe oöpa3oBaHHs TIpOHCXOyIST 
HOBIH€CTBa. B cTaTB€ TIOBECTByETCS OÖ OHHOİ 3 TaKHX HOBIHECTB, MOVTCVEİX 5E Hn 7E. 

Konroueepie cnosa: o0pasosanue, xumusi, Moöezlob 5 E, mööenə 7 E, KypuKynyə, maxcoHomus bayma 


Summary. Modern education is a very complex form of social practice. Because education is very 
important in the renevval and development of our soctety today. And there are alvvays innovations in the field 
of education, as in other fields. The article talks about one of these innovations, the 5 E and 7 E models. 

Key vvords: education, chemistry, 5 E model, 7 E model, curriculum, Bloom"s taxonomy 


Azərbaycan müstəqillik əldə etdikdən 
sonra cəmiyyətimizin demokratikləşdirilməsi is- 
tiqamətində görülən tədbirlər məktəblərimizdə 
möhkəm yer tutmuş, humanistləşmə prinsipinə 
əməl olunmasına geniş imkanlar açılmışdır. Elm 
və texnika sahəsində hər gün yeni-yeni nailiy- 
yətlər qazanılır. Bu nailiyyətlər ölkəmizin təhsil 
sahəsində aparılmış islahatlar nəticəsində özünü 
daha çox göstərir. Ölkəmizin təhsil sahəsində 
çox sürətli inkişaf prosesi gedir. Bu inkişaf ulu 
öndərimiz Heydər Əliyev tərəfindən əsası qo- 
yulmuş təhsil islahatının nəticəsidir 111. Təhsil 
sahəsində aparılan islahatlar bu gündə öz axarı 
ilə davam edir. Aparılmış islahatlar imkan verir 
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ki, təhsilimizin keyfiyyətini yüksəltmək məqsə- 
dilə təhsil sistemimiz dünya təhsil sisteminə in- 
teqrasiya etsin. Bu islahatların nəticəsidir ki, bu 
gün təhsilimiz bir çox nəhəng ölkələrin təhsil 
sistemi ilə müqayisə olunacaq səviyyədə inkişaf 
etmişdir. Təhsildə olan yeni pedaqofi yanaşma- 
lar, təhsil qanununda da öz əksini tapmış şəxsiy- 
yətyönlülük, nəticəyönlülük və inteqrativlik 
prinsiplərinin əsas götürülməsi, müəllim-şagird- 
valideyn əməkdaşlığının mahiyyətinin, şagirdlə- 
rin meyl və maraqlarının önə çıxarılması, tədris 
prosesinin həyatla daha sıx inteqrasiya olunaraq 
keçirilməsi ümumtəhsil məktəblərində tədris 
olunan fənlərin məqsəd və məzmununda, təli- 
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min təşkilində və bu zaman istifadə olunan tex- 
nologiyaların seçilməsində, şagird nailiyyətinin 
qiymətləndirilməsi kimi önəmli problemlərdə 
əsaslı dəyişikliklərə səbəb oldu. Bu islahatların 
aparılması nəticəsində ümumtəhsil müəssisələ- 
rində keçirilən hər fənn üzrə yeni kurikulumlar 
hazırlandı. Fənn kurikulumlarının hazırlanmağa 
başladığı ilk dövrlərdə (2007-ci ildə) yalnız ibti- 
dai təhsil səviyyəsində tədris olunan fənlər üçün 
nəzərdə tutulurdu. Lakin bu gün artıq fənn kuri- 
kulumları daha təkmil formada bütün təhsil sə- 
viyyələrində tədris olunan fənlərə tətbiq olunur. 
Bu yeniliklər, fənn kurikulumlarının tətbiqi hər 
fənnə uyğun hazırlanan dərslik komplektlərinə 
(yəni, dərslik və müəllim üçün nəzərdə tutulmuş 
metodik vəsaitdə), onların hazırlanmasına da öz 
təsirini göstərmişdir. 

Müasir təhsil sosial praktikanın çox mü- 
rəkkəb bir formasıdır. Çünki təhsil bu gün cə- 
miyyətimizin yenilənməsində və inkişafında çox 
mühüm əhəmiyyət daşıyır. 

XXI əsrdə həm cəmiyyətin, həm də onun 
hər bir üzvünün yaşamasında və inkişafında 
başlıca dəyər yaradıcı və özünü inkişaf etdirən 
şəxsiyyətdir. Hal-hazırda tarixin elə bir dövrün- 
də yaşayırıq ki, dünyada elm, texnika və texno- 
logiya çox yüksək sürətlə inkişaf edir. Xüsusilə 
kompüter texnologiyası öz sıçrayışlı inkişafını 
davam etdirir. Zamanın tələblərinə uyğunlaş- 
maq üçün çevik olmaq, yeni şərait və imkanlara 
uyğunlaşmaq, öz kompetensiya və səriştələrini 
gerçəkləşdirməyi bacarmaq, özünü inkişafa və 
təkmilləşdirilməyə hazır olmaq günün zəruri tə- 
ləbinə çevrilmişdir. İnkişafı davam edən infor- 
masiya axını müasir insanın üzərinə “sel kimi” 
axır. 200 il bundan əvvəl yaşayan insanların bir 
il ərzində əldə etdikləri informasiyanı indi gün 
ərzində əldə etmək mümkündür. Bu səbəbdən 
insanlar qazandıqları biliklərlə kifayətlənmir, 
daim yeni biliklərin axtarışını davam etdirir. 
Həyatda baş verən dəyişikliklərə uyğunlaşmaq 
və səmərəli fəaliyyət göstərə bilmək üçün insan 
bilikləri müstəqil əldə edib, ondan düzgün isti- 
fadə etməyi və istənilən situasiyada tətbiq etmək 
bacarığına malik olmalıdır. Bunun üçün təhsil 
prosesi birmənalı olaraq uşaqda özünüinkişaf 
qabiliyyəti formalaşdırmalıdır. Bu isə öz növbə- 
sində, aşağıda göstərilən fəallığa, dərketmə tələ- 
batına və qabiliyyətinə əsaslanır T21: 

“Ek məntiqi düşünmə, 
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Tədris prosesində 5e və 7e modeli 


sk ətraf aləmdə baş verən hadisələrə tənqidi 

yanaşma, 
müstəqil olaraq qərar çıxarma, 

sk ətrafda olanları yaradıcı surətdə dəyişmə, 

sk bilikləri müstəqil olaraq əldə etmə, 

“Ek praktiki problemləri həll etmə, 

sk şəxsiyyətin inkişafına dair yeni məqsəd- 
lər qarşıya qoyma. 

Beynəlxalq araşdırmalar göstərir ki, dün- 
yada kimya fənninin tədrisinin 5E konstruktiv 
təlim modelinin daha çox formalaşdırılaraq tək- 
milləşdirilmiş modeli olan 7E modeli geniş ya- 
yılmışdır. 5E modeli Blum taksonomiyasının il- 
kin variantına (sxem 1) İ41: 


Sxem 1 


5E . 
MODELİ 


7E modeli isə L. Anderson və D. Kratvol 
tərəfindən təklif olunmuş Blum taksanomiyasının 
yeni formasına uyğunlaşdırılmışdır (sxem 2). 


Sxem 2 
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5E modeli şagirdin malik olduğu bilik və 
bacarığı fəal şəkildə istifadə etməyə imkan ve- 
rən, tədqiqata olan marağını artıran və onların 
gözləntilərinə cavab verən təlim modelidir. 5E 
modeli beş mərhələdən ibarətdir. 7E modeli isə 
SE modelindən fərqli olaraq yeddi mərhələdən 
ibarətdir. Tədqiqatlar göstərdi ki, 7E modeli ilə 


təhsil alan şagirdlərdə konseptual düşüncə baca- 
rığının, onların vərdişlərin inkişafı mühüm rol 
oynamış, həmçinin şagirddə kimya fənninə olan 
marağın artmasına imkan yaratmışdır. 5E mode- 
linin 7E modelinə çevrilməsi aşağıda (cədvəl 1- 
də) göstərilir: 


Cədvəl 1 


SE Modeli 


, Cəlb etmək (Engage) 
uyğun suallar 
(materiallar, tapşırıqlar) 
vasitəsilə keçmiş (mövcud 
bilik) aktivləşdirilir, 
yanlış anlaşılmalar 
müəyyənləşdirilir, 
dərsin məqsədi 
bölüşdürülür, 
yeni mövzuya maraq və 
həvəs yaradılır. 

. Araşdırma (Explore) 
verilən tədqiqat sualını 
yoldaşları ilə müzakirə edir, 
konkret materiallardan 
istifadə. İnternetdə axtarış 
və digər resurslar vasitəsilə 
araşdırılır, 
təcrübə aparılır, 
məfhumun (anlayışın) 
formalaşdırılmasına şərait 
yaradılır, 
təxminetmə bacarıqları 
formalaşdırılır. 


TE Modeli 


1. Yadasalma (Elicit) 


ilkin bilik və düşüncələr üzə 
çıxarılır, 

yeni mövzu haqqında 
düşünməyə motiv olunurlar. 


, Cəlb etmək (Engage) 


fikirləri keçilən mövzuya cəlb 
edilir, 

xüsusi olaraq seçilmişlərin deyil, 
bütün sinfin ünsiyyətdə olması 
üçün şərait yaradılır. 


,. Tədqiqat — (Explore) 


müşahidələr aparılır, 

verilənlər qeyd edilir, 

işin nəticəsi qeyd edilir və nəticə 
çıxarılır. 


Hal-hazırda respublikamızda 
həyata keçirilən dərsin 
mərhələləri 


, Motivasiya (problemin 

qoyuluşu) 
problem irəli sürülür, 
fikirlər ortaya çıxarılır, 
tədqiqat sualı müəyyənləşdirilir. 

2. Tədqiqatın aparılması 
tədqiqat forması 
müəyyənləşdirmək, 
iş vərəqlərini paylamaq, 
tədqiqat sualını tapmaq üçün 
faktları araşdırmaq. 


3. İnformasiya mübadiləsi 
əməkdaşlıq yaratmaq, 
təqdimat etmək, 
yeni biliklər yaranır. 


, İzah etmək (Explain) 
fikirləri əsaslandırmağa və 
izah etməyə şərait 
yaradılır, 
keçmiş bilik yeni öyrənmə 
ilə əlaqələndirilir: 
araşdırma vasitəsilə əldə 
olunan məlumatlar analiz 
edilir, 
ehtiyac yarandıqda 
müəllimdən soruşulur 
internet və digər 
vasitələrdən bəhrələnilir. 


, İzahat- (Explain) 
yazılı və şifahi ünsiyyət qurulur, 
yekun və nəticələr çıxarılır, 
fikirlər əsaslandırılır. 


4.İnformasiyanın müzakirəsi 
qazanılmış biliklər müzakirə 
olunur, 
səhvlər düzəldilir. 
əməkdaşlıq. 
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4.Dərinləşdirmək-(Extend) 


. Təkmilləşdirmə -(Elaborate) 
bir anlayışdan digərinə keçid 


Tədris prosesində 5e və 7e modeli 


e yeni biliklərini və edilir, 
bacarıqlarını fərqli 
məcrada təqdim etməyə 
şərait yaradılır, 

eyni zamanda yeni 
tədqiqat üçün öz suallarını 
formalaşdıra bilərlər, 
daha dərin öyrənmə baş 
tutur. 


edilir, 


formativ, 

summativ, 

informal, 
formal. 

5. Qiymətləndirmə 
(Evaluate) 

ə fərdi, cütlər və ya qruplar 
arasında öyrənmə 
yoxlanılır, 

ə açıq sonluqlu sualları, 
müşahidələri və mövcud 
bilikləri əsasında 
cavablandırır, 

ə yeni araşdırmalara səbəb 
olacaq suallar verilir. 


Zaman keçdikcə, məktəb təcrübəsi zən- 
ginləşdikcə təlim işinə yeni yanaşmalar, daha 
səmərəli metodlar meydana gələrək formalaşır 
151. Bildiyimiz kimi, təhsil sahəsində qarşıya 
qoyulan əsas məqsəd məktəblərdə təlimin key- 
fiyyətini yüksəltməklə gəncləri lazımi biliklərlə 
silahlandırmaq, onların hərtərəfli inkişaf etmiş 
vətəndaş kimi formalaşmalarına nail olmaqdır. 
Bu ciddi, həyati məqsədə çatmaq üçün müxtəlif 
istiqamətlərdə iş aparmaq, müxtəlif məzmunlu 
işlər görmək, vəzifələr həyata keçirmək günün 
zərurəti kimi meydana çıxır. Əlbəttə, başqa sa- 
hələrdə olduğu kimi, şagirdlərin ədəbiyyatdan 
biliklərinin keyfiyyətinin yüksəldilməsinin şərt- 
ləşdiyi əsas məsələlərdən biri təlimin məzmu- 
nun təkmilləşdirilməsi, yeniləşdirilməsidir. Həm 
də təlim materialının şagirdlərə çatdırılması 
haqqında düşünmək, daha optimal metoddan is- 
tifadə etmək təlimin keyfiyyətini yüksəltməyin 
mühüm amillərindəndir. 


Ədəbiyyat: 


bir mövzudan digərinə keçid 


qazanılan biliklərin müxtəlif 
situasiyalara tətbiq edilir. 
. Dəyərləndirmə-(Evaluate) 


7.Genişləndirmə (Extend) 

e yeni qazanılmış biliklər müxtəlif 
və başqa-başqa problem - 
situasiyalara tətbiq edilir. 


5. Nəticə və ümumiləşdirmə 
yekun, 
qazanılmış biliklərin 
ümumiləşdirilir. 


5. Yaradıcı tətbiqetmə 
qazanılmış biliklər müxtəlif 
situasiyalara tətbiq edilir. 


, Qiymətləndirmə və refleksiya 
diaqnostik, 
formativ, 
kiçik summativ, 
böyük summativ. 


Problemin aktuallığı. Bu gün təhsil prosesi- 
nin ən aktual məsələlərindən biri də müəllimlərin tə- 
lim prosesini dövlət standartlarına uyğun yeni resurs 
və metodikalardan istifadə edərək təşkil edə bilməsi- 
dir. Çünki təhsilalanlar bu günün tələbinə uyğun ola- 
raq həyatda baş verən dəyişikliklərə uyğunlaşmaq və 
səmərəli fəaliyyət göstərə bilmək üçün bilikləri müs- 
təqil əldə edib, ondan düzgün istifadə etmək və istə- 
nilən situasiyada tətbiq etmək bacarığına malik ol- 
malıdırlar. Bunun üçün təhsil prosesi bir mənalı ola- 
raq şagirddə özünü inkişaf qabiliyyəti formalaşdır- 
malıdır. 

Problemin yeniliyi. Bu gün 5E modelinin 
təkmilləşdirilmiş modeli olan 7E modelinin təlim 
prosesinə tətbiqinə beynəlxalq səviyyədə də üs- 
tünlük verilir. Bu model sayəsində müəllimlər öz 
dərslərini daha maraqlı və məqsədəuyğun şəkildə 
həyata keçirməklə qarşıya qoyulan məqsədlərə nail 
ola biləcəklər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar, doktorant və dissertantlar üçün faydalı 
olacaqdır. 
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THE IMPORTANCE OF CREATIVE TASKS IN TRAIING 
THE SUBVECT "DEPENDENCE OF METALS ON TEMPERATURE" 
IN THE IX CLASS PHYSICS COURSE BASED ON STEAM TECHNOLOGY 


Xülasə. Məqalədə “Metalların müqavimətinin temperaturdan asılılığı” mövzusunun STEAM ftexnolo- 
giyasından biri olan Tinkering öyrənmə modeli əsasında tədrisi nümunəsi təqdim olunmuşdur. Apardığımız 
nəzəri araşdırmalardan müəyyən olundu ki, bu modelin fizika təlimində sistemli tətbiqi şagirdlərin fənnə ma- 
raqlarının, bilik və bacarıqlarının keyfiyyətcə yüksəlməsinə müsbət təsir göstərir. 

Açar sözlər: STEAM əsaslı dərslər, yaradıcılıq, metalların müqaviməti, elektrik cərəyanı, temperatur 


Pesrome. B cTaTbe€ HpC/HCTaB/ICH oöpaserı HpeHO/aBaHYis TEMBI: (ĞGaBHCHMOCTb COHpOTHB/ICHH34 M€- 


TATUTOB OT TEMTİCDPATYDBIə Ha OCHOBC MOVECVIH. oÖyucHMsi Tinkering, oxnmof ys rexHosnori STEAM. B xone 
Haıero TeopeTHuecKoro VCC/TeHOBAHVİ5I ÖBUTO yCTAHOB/IEHO, HTO CHCTEMHOC TIDPHMEHEHH€ /AHHOİ MOZETİH 
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TIpH TIperONaBaHHH ()H3HKH. T102102KHTETIBHO B/THSET Ha COBEPİEHCTBOBaAHH€ HHTeEp€COB yYualMxcs K Tipe/- 
METY, a TAK?K€ Ha KaH€CTBEHHO€ TIOBBIIHHH€ 3HAHHİİ H YMEHHİH., 
Kurroueepie cnosa: ypoku na ocnose STEAM, meopuecmeo, conpomusneHnue Memanno6, ənempuueckuli 


moK, memnepamypa 


Summary. The article presents an example of teaching the subyect "Temperature dependence of the 
resistance of metals" based on the Tinkering learning model, one of the STEAM fechnologies. İt vvas 
determined from our theoretical research that the systematic application of this model in physics education 
has a positive effect on the qualitative improvement of students" subyect interests, knovvledge and skilis.. 

Key vvords: STEAM based lessons, creativily, resistance of metals, electric current, temperature 


Bir çox məktəblərin fənn kabinələrində 
zəruri cihaz və avadanlıqların olmaması, ya- 
xud olanların nasazlığı təlimin əyaniləşdiril- 
məsində ciddi problemlər yaradır. Belə ki, şa- 
girdlər öyrəndikləri nəzəri məlumatları prakti- 
kaya tətbiq edə bilmir, reproduktiv şəkildə 
yaddaşa əsaslanan deklorativ biliklər əldə et- 
məklə kifayətlənmək məcburiyyətində qalır- 
lar. Qazanılan deklorativ bilik isə müəyyən 
müddətdən sonra unudulur. Alman eksperi- 
mental psixoloqu German Ebbinhauzun apar- 
dığı araşdırmalardan məlum olmuşdur ki, öy- 
rənilən materialın 40 faizi yarım saat sonra, 
66 faizi bir gündən sonra, 75 faizi üç gündən 
sonra, 89 faizi isə bir ay sonra tamamilə unu- 
dulur 111. Bu səbəbdən də şagirdlərin intellek- 
tual və şəxsi yaradıcılıqlarını inkişaf etdirmək 
üçün yeni təlim metodlarından, yaradıcı, se- 
mantik tapşırıqlardan istifadə etmək lazım gə- 
lir. Belə təlim metodu şagirdlərin səriştə, im- 
kan və maraqlarının təmin olunmasına, onla- 
rın gələcək praktik həyatlarında uğur qazan- 
maqlarına şərait yaradacaqdır. 

STEAM öyrənmə modellərindən biri 
olan Tinkering imkan verir ki, əl əməyi vasi- 
təsilə hətta təlim resurslarıyla çox zəif təchiz 
olunmuş məktəblərdə də maraqlı təcrübələrin 
aparılmasını mümkün edir 16: 71. Bu da şa- 
girdlərin yaradıcı təfəkkürünün, yaradıcılıq 
qabiliyyətinin formalaşdırılmasında mühüm 
rol oynayacaqdır İ21. Bununla da onlar qazan- 
dıqları bilikləri praktikaya tətbiq edə bilmək 
səriştəsi əldə etmiş olacaqlar. 

“Metalların müqavimətinin temperatur- 
dan asılılığı” mövzusu mühüm praktik əhə- 
miyyət kəsb edən mövzularından biridir İ4, 


11-131. Qeyd edək ki, mövzu şagirdlər tərə- 
findən çətin qavranılmasına baxmayaraq, onu 
mürəkkəb hesab etmək olmaz. Lakin çoxsaylı 
müşahidələr göstərir ki, bəzi şagirdlər səhvən 
dövrə hissəsi üçün Om qanunu düsturuna əsa- 
sən, metalların müqavimətinin cərəyan şiddə- 
tindən və gərginlikdən asılı olduğunu qeyd 
edirlər 13, 40-421. 


Belə şagirdlər naqilin müqavimətinin 
naqilin materialından, en kəsiyinin sahəsin- 
dən, naqilin uzunluğundan və temperaturun- 
dan asılı olduğunu anlayıb yadlarında saxlaya 
bilmirlər: 


l 
R pyiR — Ro(1 F at), p € po(1 F at). 


Lakin əgər sinifdə bu mövzunu əyani- 
ləşdirmək olsaydı, şagirdlər metal naqillərin 
müqavimətinin naqillərin en kəsiyinin sahə- 
sindən, uzunluğundan, naqilin materialından 
və temperaturdan asılılığını təcrübi yolla yox- 
lamaları mümkün olardı. Bu məqsədlə 
STEAM əsaslı dərsdə həyatla bağlı motivasi- 
ya yaradılması vacibdir 15: 6, 71. Təcrübəni 
aparmaq üçün bizə fərqli ölçülərdə mis, alü- 
minium naqillər (şəkil 1, a) və multimetr 
(şəkil 1, b) lazımdır. Burada multimetr ciha- 
zından istifadə etməkdə məqsədimiz cihazın 
universal və əlçatan olmasıdır. Belə ki, cihaz 
vasitəsilə cərəyan şiddətini, gərginliyi və mü- 
qaviməti ölçmək mümkündür. 
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IXsinif fizika kursunda “Metalların müqavimətinin temperaturdan asılılığı 


mıs HAR 


alüm. naqil 


alüm. naqil 


o————”- ——o 


mis HER 


”... 


mövzusunun steam texnologiyası əsasında... 


Şəkil 1. 


Təcrübə aşağıdakı ardıcıllıqla icra oluna 
bilər. 

1. Uzunluqları və en kəsiklərinin sahəsi 
eyni olan iki mis və alüminium naqil götürürük. 
Multimetr cihazının göstərişini “O” üzərinə gə- 
tiririk. Naqilləri multimetr ilə əlaqələndirib mü- 
qavimətlərini ölçürük. Hər iki naqilin müqavi- 
məti üçün alınan nəticələri iş vərəqində qeyd 
edirik. 

2. Təcrübəni uzunluqları eyni, en kəsik sa- 
hələri fərqli iki alüminium naqillə təkrarlayırıq. 
Alınan nəticələri iş vərəqində qeyd edirik. 

3. Təcrübəni en kəsik sahələri eyni, lakin 
uzunluqları fərqli iki mis naqillə də təkrarlayı- 
rıq. Alınan nəticələri iş vərəqində qeyd edirik. 

Nəticələri müqayisə etsək görərik ki, hər 
üç mərhələdə müqavimətin qiyməti fərqlidir. 
Buradan şagirdlər asanlıqla doğru nəticə çıxarır- 
lar ki, naqilin müqaviməti onun en kəsiyinin sa- 
həsindən, naqilin materialından və uzunluğun- 
dan asılıdır. 

Daha sonra təcrübə davam etdirilərək na- 
qilin müqavimətinin temperaturdan asılılığı 
yoxlanılır. 


Ədəbiyyat: 


Təcrübənin icrası üçün tələb olunan ava- 
danlıq: metal naqil (alüminium, mis və s.), ştativ 
(dəsti ilə birlikdə) və ya taxta sancaq, şam və 
multimetr. 

İşin icrası. 

1. Multimetrlə ixtiyari götürülmüş metal 
naqilin müqaviməti ölçülür. Alınan nəticə iş və- 
rəqində qeyd edilir. 

2. Sonra həmin naqil ştativə (yaxud taxta 
sıxaca) bərkidilir, şam vasitəsilə müəyyən qədər 
qızdırılıb müqaviməti eyni qayda ilə ölçülür. 

3, Nəticələr müqayisə olunur. 

Beləliklə, şagirdlər metal naqillərin müqa- 
vimətinin həm də temperaturdan asılı olduğunu 
təcrübi olaraq müəyyən edirlər. 

Problemin aktuallığı. Məktəb fizika təlimin- 
də STEAM texnologiyasından sistemli istifadə et- 
mək şagirdlərdə yaradıcı tənqidi təfəkkür inkişaf et- 
dirilməsinə, dərsə maraqlarının artmasına və bilik 
keyfiyyətlərinin yüksəldilməsinə şərait yaradacaqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Şagirdlərdə yaradıcı 
təfəkkürün və praktik bacarığın inkişaf etdirilməsi 
məqsədilə fizikadan dərs nümunəsi əsasında STEAM 
texnologiyasının tətbiqinin zəruriliyi əsaslandırılmışdır. 
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DEVELOPMENT OF STUDENTS ABILITY TO THINK ECOLOGICALLY 
IN THE TEACHING OF CHEMISTRY 


Xülasə. Məqalədə kimya dərslərində şagirdlərdə ekolofi bilik və bacarıqların formalaşdırılması, ekolo- 
di anlayışların öyrədilməsi metodikası haqqında məlumatlar verilmişdir. Tədris prosesində ətraf mühitdə baş 
verən dəyişikliklər və ətraf mühitin, təbiətin mühafizəsi üsullarından bəhs edilir. Kimya sənayesi nəticəsində 
ətraf aləmə, xüsusən də atmosferə atılan çirkləndiricilərin növləri şagirdlərin diqqətinə çatdırılmışdır. 

Açar sözlər: ətraf mühit, ekolofi təhsil, ekolofi aspekt, ekolofi biliklərin inteqrasiyası, ekolofi balans, 
antropogen təsirlər, atmosferin çirklənməsi 


PesroMe, B crarbe rıpencTaBneHa HHdopMamıys o dopMHpOBaHHH y yuamyxcs ƏəKoNOTHHECKHX 3HaHHH 
H YMEHHİL, a TaK?K€ O METOHHK€ H3yUCHHS ƏKOHOTHHECKHX TTOHSİTHH Ha ypokax XHMHH. B rnpornecce rperio- 
HaBaHVIs TIOBECTBy€TC3 O TIDPOHCXO/IZIHIVIX HSMEHEHHSX B OKDy?KaroHT€H cpeyie H MeTOMaX OXpaHBI TIpHPOHİ. 
AKHEHTHpOBaHO BHHMƏHH€ yHEHHKOB Ha B/HSHHH pe3y/BTaTa XMMHH€CKOİT TIPOMBİLİEHHOCTH. Ha OKDy- 
?KaroLIyio cpeziy, OcOĞeHHO Ha BH/TBI BBHÖpOCOB B aTMOCİ)epy. 

Kumoucebie cnosa:  oKpyorcaroulası cpeoa, əxonozuueckoe€ o0pasosanue, əKonosuueckuli acnekm, 
uHmeepadıqus əkonosuueckux 3HaHuü, əkonosuueckuli öananc, anmponoseHnhote əqbdbekməi, 3aəpa3He€Hu€ 
amxocqbepvı 


Summary. The article provides information on the formation of environmental knovvledge and skills 
in students and the methodology of teaching ecological concepts in chemistry classes. During the educational 
process, they talk about changes in the environment and methods of protecting the environment and nature. 
Types on pollutants released into the environment, especially the atmosphere, as a result of the chemical 
industry, brought to the attention of students. 

Key vvords: environment, ecological education, ecological aspect, ecological knovvledge integration, 
ecological balance, anthropogenic effects, pollution of the atmosphere 
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Son dövrlərdə elmi-texniki tərəqqi, isteh- 
sal sahələrinin artması, sənaye və iqtisadiyyatın 
inkişafı cəmiyyətin, insanların yaşayışına müs- 
bət təsir göstərsə də, ekolofi tarazlığın pozulma- 
sına səbəb olmuşdur. Bir çox elm sahələri ilə 
müqayisədə kimyanın ekologiya ilə bağlılığı da- 
ha geniş olduğu üçün ekolofi tarazlığın pozul- 
masında onun rolu böyükdür. Kimya sənayesi- 
nin sürətlə inkişafı atmosfer, hidrosfer və litos- 
ferin çirklənməsinə səbəb olmuşdur. Kimyanın 
tədrisində şagirdlərə ekolofi problemləri yara- 
dan səbəblər, onların aradan qaldırılması yolla- 
rına aid müvafiq bilik və bacarıqların verilməsi- 
nə xüsusi diqqət yetirilməlidir. Kimya fənni ku- 
rikulumu və onun əsasında yazılan yeni dərslik- 
lərdə deyilənlər nəzərə alınmışdır. Bu baxımdan 
məqalənin mövzusunun təlim-tərbiyə prosesinin 
qeyd edilən vacib məsələlərinə həsr olunması 
məqsədəuyğun hesab edilmişdir. 

Kimya fənni kurikulumu əsasında aparılan 
təlim-tərbiyə prosesinin təşkilində mühüm mə- 
sələlərdən biri şagirdlərin müasir təhsilin tələb- 
lərinə uyğun bilik və bacarıqlara yiyələnməsidir. 
Bunun üçün istər dərs, istərsə də dərsdənkənar 
məşğələlərdə şagirdlərin fəaliyyəti qeyd edilən 
istiqamətə yönəldilməlidir. Şagirdlər dərsin 
mövzusuna uyğun olaraq məzmunu əks etdirən 
materialı dərindən mənimsəməli və onlara aid 
təlim nəticələri əldə etməlidirlər. Kimya fənni 
kurikulumunun məzmun xətlərinin alt standart- 
larının düzgün reallaşdırılması ilə buna nail ol- 
maq olar. Ümumi təhsilin hər iki səviyyəsinə 
aid təlim nəticələrində maddələrin quruluşu, 
xassələri, baş verən hadisə və proseslər, onların 
tətbiq sahələri ilə yanaşı, ekolofi problemlərə 
aid məsələlər də öz əksini tapmışdır. 

Ətraf mühitin çirklənməsi və ekolofi tarazlı- 
ğın pozulması kimi hallara səbəb olan amillərdən 
biri müasir dövrümüzdə istehsal sahələrinin xüsu- 
silə də kimya sənayesinin inkişaf etməsi, müxtəlif 
növ kimya məhsullarının istehsal olunmasıdır. 
Canlılar üçün təhlükə yaradan məsələlərdən biri 
də ətraf mühitdə deqradasiya proseslərinin baş 
verməsidir ki, bu proseslər də biosferi çirkləndirir. 
Antropogen təsirlər də ekologiyaya böyük zərər 
vurur. Belə ki, bu təsirlərin nəticəsində okean su- 
larının səviyyəsində 2 sm artma, atmosferdə par- 
nik effektini yaradan qaz və tozların toplanması 
nəticəsində ozon təbəqəsində 1-276 nazilmə baş 
verir. Ekoloqlar düşünürlər ki, əgər vəziyyət belə 
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davam edərsə, bir neçə onillik keçdikdən sonra 
bəşəriyyəti çox təhlükəli fəlakət gözləyir. Atmos- 
ferin çirklənməsi, həmçinin hidrosfer, eyni za- 
manda, biosferin də çirklənməsidir ki, nəticədə 
müxtəlif növ xəstəliklər yaranır. 

Meqapolislərin tikilməsi, yolların salınma- 
sı, yaşıl bitkilərin məhv olunması insan fəaliyyəti 
nəticəsində yaranan ekolofi problemlərdir. Bu isə 
birinci növbədə yerin landşaftının dəyişilməsinə 
gətirib çıxarır. Antropogen fəaliyyət ətraf mühitə 
təsir göstərir və bu təsir bütün sahələrdə aydın şə- 
kildə hiss olunur. 

Kənd təsərrüfatında düzgün istifadə olun- 
mayan mineral gübrələr, torpağa lazım olan miq- 
dardan artıq verilən pestisidlər alınan məhsullara 
öz təsirini göstərir. Nitratların və başqa elementlə- 
rin meyvə və tərəvəzlərdə miqdarının artıq olması 
insan orqanizmi üçün təhlükəli vəziyyətdir. Nitrat- 
lar bitkilərin kökləri vasitəsilə yaxşı mənimsənilir. 
Həmçinin nitratların amin turşulara çevrilməsi bit- 
kilərin orqanizmində baş verən zəncirvari reaksi- 
yalarda həyata keçir. Bu proses nəticəsində isə zü- 
lal əmələ gəlir. Zülalsız həyatı təsəvvür etmək 
mümkün deyil və onsuz həyat yoxdur. Kənd təsər- 
rüfatında nitratların artıq miqdarından istifadə 
olunduqda həmin artıq miqdarda olan nitratlar mə- 
nimsənilməyən formada orqanlarda toplanır ki, bu 
da insanlar üçün təhlükəli olan maddə şəklində 
bağırsaq xəstəliklərini əmələ gətirir. Bundan baş- 
qa, hemoqlobinə də təsir göstərir ki, bu zaman iki 
valentli dəmir oksidləşərək üçvalentli dəmirə çev- 
rilir və hemoqlobində oksigenin daşınması qabi- 
liyyəti pozulur. Buna görə də meyvə və tərəvəz- 
lərdə nitratların miqdarı, yəni onun normal olması 
müntəzəm şəkildə yoxlanılmalıdır. 

Havanın tərkibi müxtəlif qazlardan təşkil 
olunmuşdur. Bu qazlara azot, rodon, arqon, oksi- 
gen və s. aiddir. Ancaq təbiətdə belə tərkibə malik 
havanın olması qeyri-mümkündür. Havanın qaz 
mühitində çox miqdarda xırda maye, həmçinin 
bərk hissəciklər vardır. Hava dispers və yaxud ae- 
rozol sistem halında olur. Havanı çirkləndirən bu 
çirkləndiricilər havaya biosfer vasitəsilə daxil 
olur. Hava biosferin digər komponentləri ilə, yəni 
su ilə, torpaqla və canlı orqanizmlər ilə qarşılıqlı 
təsirdə olduqda biosferdə maye və bərk hissəciklə- 
ri əmələ gətirir. Biosferin bir hissəsi havadır. 

Təbiətdə baş verən bir sıra təbii proseslər 
dispers hissəciklər ilə havanın təchizediciləridir. 
Güclü vulkan püskürdükdə yaranan xırda bərk 
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Kimya fənninin tədrisində şagirdlərdə ekolofi düşüncə qabiliyyətinin inkişaf etdirilməsi 


və eyni zamanda, maye hissəciklər havaya qal- 
xır. Həftələrlə havada qala bilən bu hissəciklər 
və bunlarla birlikdə qazlar 20 km, hətta ondan 
da çox yüksəkliyə qalxırlar. 

Hər il bir sıra ölkələrdə baş verən yanğın- 
lar zamanı tüstünün xırdalanmış bərk hissəciklə- 
ri on, yüz kilometrlərlə ərazilərdə yayıla bilir. 
Mineral tozlar bozqır, həmçinin torf yanğınları 
nəticəsində də əmələ gələ bilir. Torpaq eroziyası 
zamanı və onunla əlaqədar olaraq qum tufanları 
baş verdikdə, dağ süxurları aşındıqda və dağıl- 
dıqda xırda hissəciklər havaya dolur. 

Bir sıra sənaye sahələri atmosferi süni çirk- 
ləndirir. Bunlar aşağıdakılardır: 

1) Qara metallurgiya, 

2) Kimya və neft-kimya sənayesi, 

3) Tikinti materialları sənayesi, 

4) İstilik elektrik stansiyaları, 

5) Nəqliyyat tullantılarının atmosferi çirk- 
ləndirməsi və s.. 

Günümüzdə nəqliyyat tullantılarının atmos- 
feri çirkləndirməsi qlobal problemlərdəndir. Nəq- 
liyyat vasitələrinin, xüsusilə avtomobillərin havanı 
çox çirkləndirdiyi məlumdur. Nəqliyyatın insanla- 
rın həyatında əhəmiyyəti böyükdür. Şəhərlərin bö- 
yüməsi bu problemi daha da kəskinləşdirir. Avto- 
mobillərdən çıxan qazlar havanı çirkləndirir. Ha- 
vanın bu yolla çirklənməsi havanı çirkləndirən 
qazların təxminən 69-8196-ə qədərini təşkil et- 
məkdədir. Əvvəllər bu problemə günümüzdəki 
qədər əhəmiyyət verilmirdi. Bunun səbəbi avto- 
mobillərin sayının daha az olması idi. Nəticədə ət- 
raf mühit üçün təhlükəli vəziyyət deyildi. Günü- 
müzdə isə bu, çox ciddi problemdir. 

Məlum olmuşdur ki, avtomobil mühərrik- 
ləri il ərzində iki milyard tondan artıq neft yana- 
cağı işlədir. Hesablamalara əsasən, ildə təxmi- 
nən 15 min kilometr yolu getmiş avtomobil 
4360 kq oksigen işlətmiş olur. Həmçinin atmos- 
feri karbon-dioksid, karbon-monoksid və başqa 
zərərli qazlarla çirkləndirir. Yüz kilometr yolu 
gedən avtomobilin işlətdiyi oksigen insanın bir 
il ərzində udduğu oksigenin miqdarına bərabər- 
dir. Avtomobillərdən atmosferə buraxılan zərər- 
li qazların konsentrasiyası təkcə onun mühərri- 
yinin tipi ilə əlaqəli deyil, həmçinin avtomo- 
billərin texniki vəziyyəti, avtomobilə göstərilən 
xidmət və yolun xarakteri ilə də əlaqəlidir. 

Qloballaşan dünyada baş verən prosesləri 
dərindən dərk edən şəxsiyyətyönlü insan yetiş- 
dirmək bugünkü təhsilin əsas məsələlərindən bi- 
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ridir. İstənilən sahədə çalışan hər bir kəs ekolofi 
təhsilə yiyələnməlidir. Ekoloyfi təhsil təhsil siste- 
minin bir hissəsi olmaqla yanaşı, həm də onun 
əsas hissəsi olmalıdır. Ədəbiyyat, tarix, təbiətşü- 
naslıq necə vacib olan sahələrdirsə, ekolofi təh- 
sil də ən az bu sahələr qədər vacibdir. Ekolofi 
təhsil insanlarda təbiətə qarşı düzgün münasibə- 
tin formalaşdırılması üçündür. Bununla da de- 
mək olar ki, gələcəkdə insanın mövcudluğu, ey- 
ni zamanda inkişafı mümkündür. 

Ekolofi münasibətlər sistemində yaranan 
deformasiya və gələcək qarşısında insanlarda 
məsuliyyətsizlik ekolofi böhranların əsas mən- 
bəyi hesab edilir. Ümumiyyətlə, əhalidə təbiətə 
qarşı istehlak münasibəti vardır. Əhali arasında 
ətraf mühitin öyrənilməsi və yaxşılaşdırılması 
üçün təşkil olunan tədbirlərdə iştirak etmək in- 
kişaf etməmişdir. Buna görə də təbiətə qarşı mə- 
suliyyət hissinin formalaşdırılması ekolofi təhsi- 
lin əsas məqsədidir. 

Şagirdlərdə ekolofi biliyin, bacarığın, 
həmçinin ekolofi tərbiyənin olması təmin edil- 
məlidir. Bu isə sistemli şəkildə şagirdlərə dərs 
zamanı aşılanmalıdır. 

Kimyanın tədrisi prosesində ekolofi anla- 
yışların formalaşdırılması mühüm əhəmiyyət 
kəsb edir. 

Kimyanın tədrisində ekolofi bilik və baca- 
rıqların formalaşdırılması üçün, ilk öncə, şagird- 
lər onların məzmunu və mahiyyəti ilə tanış edil- 
məlidir. Bu məqsədlə, ilk növbədə, şagirdlərə 
ekologiya ilə bağlı anlayışlar barədə məlumat ve- 
rilməli, onların dərk edilməsinə diqqət yetirilmə- 
lidir. Belə ümumi anlayışlara ekoloyi tərbiyə, 
ekolofi təhsil, ətraf mühit, atmosfer, biosfer, ant- 
ropogen, aerozol, maddələrin dövranı, mühit 
amilləri, çirkləndiricilər, təbiətin mühafizəsi, 
təbii mənbələr, antropogen mənbələr və s. aiddir. 

Kimya fənni kurikulumu əsasında həyata 
keçirilən təlim-tərbiyə prosesində mövzuların 
məzmununa uyğun olaraq şagirdlərin müvafiq 
ekolofi bilik və bacarıqlara yiyələnmələrinə diq- 
qət yetirilməlidir. Bu bilik və bacarıqların məz- 
munu tədris vahidlərində əks olunan mövzunun 
məzmunundan asılıdır. Müəllim dərsin planını 
hazırlayarkən alt standartların və onlara uyğun 
təlim nəticələrinin müəyyənləşdirilməsində bu 
məsələni nəzərdə saxlamalıdır. Əsasən də kim- 
yəvi maddələr, onların birləşmələrinin alınması 
və xassələrinə həsr olunmuş dərslərdə baş verən 
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proseslərin ətraf mühitə təsirinin xeyirli və zə- 
rərli cəhətlərinin araşdırılması üçün ekolofi bilik 
və bacarıqlar zəruridir. 


Ekoloii anlayışların mahiyyətinin dərk 
edilməsi. Biosferin tərkib hissələrinin 
xarakteristikası. 

Canlı və cansız təbiətin əlaqədə olan tam 
bir sistem kimi mənimsənilməsi. Kimyəvi 
maddələrin biosferə təsirinə aid biliklərə 
malik olmaq. Ətraf mühitə təsir edən 
amillərin dərk edilməsi. Çirkləndiricilərin 
təsir mexanizminin öyrənilməsi. Suyu 
çirkləndirən amillərin müəyyən- 
ləşdirilməsi. Kimya sənayesi sahələrinin 
ətraf mühitə təsiri. 


Kimya elmi təcrübələrlə zəngin olan elm- 
dir. Şagirdlər müxtəlif təcrübələri apardıqda on- 
larda praktik bacarıqlar formalaşır. Müəllimin 
şagirdlərə aşıladığı ekolofi biliklər sayəsində 
onlar təbiətin mühafizəsinə həsr olunmuş tədbir- 
lərdə iştirak etmək kimi bəzi əməli bacarıqlara, 
həmçinin vərdişlərə yiyələnirlər. 

Problemin aktuallığı. Qloballaşan dünyada 
əhali sayının kəskin artması təbiətdə sanki bir ağırlıq 
yaratdı. Bu səbəbdən təbii resursların azalması və at- 
mosferdə parnik effektinin artması, ozon dəliyinin 
genişlənməsi hadisəsi baş verdi. Kimya sənayesinin 
ətraf mühitə təsirləri də bir sıra problemlərin yaran- 
masına səbəb oldu. Kimya fənninin tədrisində şagird- 


Ədəbiyyat: 


Kimyanın tədrisində şagirdlərdə formalaş- 
dırılması zəruri hesab edilən ekolofi bilik və ba- 
carıqları aşağıdakı kimi sistemləşdirmək olar: 


Biosferin tərkib hissələrinin fərqlən- 
dirilməsi. Ətraf mühiti çirkləndirən 
amillərin müəyyən edilməsi. Çirklən- 
diricilərin müəyyən edilməsi və 
fərqləndirilməsi. Kimyəvi maddələrin ətraf 
mühitə təsirinin öyrənilməsi. Ekolofi 


məsələlərə dair biliklərin praktikada 
yoxlanılması. Ətraf mühitə məsuliyyət 
hissinin dərk edilməsi. Kimya 
laboratoriyalarında işləyərkən qaydalara 
riayət olunması. Kimyəvi yolla baş verən 
zəhərlənmələrin səbəblərinin 
avdınlaşdırılması. 


lərdə ekolofi anlayışların formalaşdırılması dövrün 
prioritet məsələlərindəndir. 

Problemin elmi yeniliyi. Kimya fənninin təd- 
risində şagirdlərdə ekolofi təhsillə bağlı bilik və ba- 
carıqların formalaşdırılması, müasir təhsilin tələblə- 
rinə uyğun şagirdlərdə ekolofi aspektin inkişaf etdi- 
rilməsi və hər bir mövzuya uyğun ekolofi biliklərin 
aşılanmasıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Ekolofi bilik 
və bacarıqlar haqqında verilən məlumatlardan, eko- 
loği anlayışlardan kimya fənninin tədrisi prosesində 
sistemli şəkildə istifadə metodikasından, verilən mə- 
lumatlardan metodika sahəsində tədqiqat aparanlar 
faydalana bilərlər. 
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POSSİBİLİTİES AND VVAYS OF LEARNİNG PEDAGOGİCAL BİOETHİCS RELATED 
TO BİOLOGİCAL KNOVVLEDGE İN THE PROCESS OF ACTİVE LEARNİNG 


Xülasə. Bioetika insanı əhatə edən canlı aləmdə yeni təfəkkür tərzi kimi meydana çıxmışdır. Bioetika- 
nın bir sahəsi pedaqofi bioetikadır. Pedaqofi bioetikanın əsas vəzifəsi müəllim — şagird, müəllim — valideyn 
arasında normal etik münasibətlərin yaradılmasıdır. 

Məqalədə fəal təlim prosesində pedaqofi bioetikanın biolofi biliklərlə əlaqələndirilməsinin imkan və 
yolları təhlil edilir, araşdırılır. 

Bioetika biliklərin tədrisi prosesində sinfin mərhələləri şagirdin yaşı, inkişaf səviyyəsi nəzərə alınaraq 
təlim metodları və formaları seçilməlidir. 

Məqalədə 6-11-ci siniflərdə fəal təlimin mərhələləri üzrə pedaqofi bioetikanın biolofi biliklərlə əlaqəli 
tədrisinin mahiyyəti və onun öyrənilmə dərəcəsi açıqlanır. 

Açar sözlər: bioetika, sağlamlıq, bilik, bacarıq, insan, pedaqoyi bioetika, fəal təlimin mərhələləri 


PesroMe, BHoəTHKa BO3HHK/Ta KaK HOBBİ CTTOCOĞ MBİHUTEHHS B ?KHBOM MHPE, KOTODBİE OKpy?kaeT ue- 
noBeka.OnHHM H3 HaripaBHeHHİİ ÖHOƏTHKH CuHTaeTC3 TenaroryuecKas ÖHOƏTHKa. TraBHOH 3ayaqeH meynaro- 
THUCCKOİİ ÖHOƏTHKH SB/TSETCS CO3//aHH€ HODMATBHbIX ƏTHUECKX OTHOHTEHHİ MC?K/İy yuHTEHN€M — yueHH- 
KOM, yurTereM — poyyreneM, B crarTbe aHarn3HpyroTcs H HCCİT€yİyTOTCS BO3MO?KHOCTH. H. TİYTH COC/İHHEHVİS 
renaroryuecKkoH ÖHOƏTHKH C ÖHOHOTHUCCKVMH 3HƏHHSMH B TIpOH€CC€ aKTHBHOTO oÖyueHyis, B rponecce 
oöyueHys ÖHOəTHMeCKFM 3HaHHSM METO/İBİ H OpMbi oÖyueHHisi H/OTOKHBİ BblÖHpaTBCS3I C yueTOM STaTOB 3aH- 
3TH3, BO3paCTa yualnerocsi, yDOBHS pa3BHTYİS. 

B crarbe packpbıBaeTcs cyıHOCTB TIperlonasaHHsı rTenarorMuecKOH ÖHOƏTHKH, CBS3aAHHOH C ÖHOHOTVH- 
HECKHMH 3HAHHSMH Ha SrTaraX aKTHBHOTO oÖyueHHit B 6-11 krnaccaX, H CTETİEHb €€ YCBOCHHS, 

Kunroueebie cno6a: Ouoəmükda, 3ÖopoGve, 3HOHUC€, CROCOÖHOCmb, M€noGeK, neOasosuveckası Öuoəmükd, 
əmanəpı axmusHoeo oöyueHusi 
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Summary. Bioethics has emerged as a nevv vvay of thinking in the living vvorld that surrounds man. 
One area of bioethics is pedagogical bioethics. The main task of pedagogical bioethics is the creation of 
normal ethical relations betvveen teacher — student, teacher — parent. 

The article analyzes and investigates the possibilities and vvays of connecting pedagogical bioethics 
vvith biological knovvledge in the process of active learning. 

m the process of teaching bioethics knovvledge, teaching methods and forms should be selected taking 
into account the stages of the class, the age of the student, the level of development. 

m the article, the essence of the teaching of pedagogical bioethics related to biological knovvledge on 
the stages of active learning in grades 6-11 and its degree of learning is explained. 

Key vvords: bioethics, health, knovvledge, ability, human, pedagogical bioethics, stages of active learning 


Müəllim təlim prosesində fəal təlimin me- 
todlarından istifadə etməklə şagirdlərin yaradıcı 
təfəkkürünü formalaşdırır və inkişaf etdirir. 
Müəllim mövzu ilə əlaqədar fəal təlim metodla- 
rının seçimində daim diqqətli olmalıdır. Fəal tə- 
İlm metodlarının düzgün seçilməsi və tətbiqi tə- 
limin keyfiyyətinin yüksəlməsinə səbəb olur. 

Tədris prosesi zamanı sinfin mərhələləri, 
şagirdin yaşı, inkişaf səviyyəsi nəzərə alınaraq 
təlim metodları və formaları seçilməlidir. Peda- 
qofi bioetikanın biologiya ilə əlaqələndirilməsi 
zamanı tədris prosesində mövcud olan fərdi, 
cütlərlə, qrupla və kollektivlə iş zamanı görülən 
təlim formalarından istifadə edilməlidir. Hər bir 
şagirdin bilik səviyyəsinin inkişafını izləmək, 
düşüncələrini öyrənmək üçün fərdi təlim forma- 
sından istifadə edilməlidir. 

Tədris prosesində fəal təlimin digər təlim 
formalarından istifadə zamanı şagirdlər müəllim 
və şagird ilə əməkdaşlıq etməyi, bir-birini dinlə- 
məyi öyrənir və müzakirə etmək bacarığına yi- 
yələnirlər. 

Fəal təlim prosesində pedaqofi bioetikanın 
biologiya ilə əlaqəsinin öyrənilməsinin geniş 
imkanları mövcuddur. Fəal təlimin mövcud yed- 
di mərhələsinin hər birinin özünə məxsus fərqli 
spesifik xüsusiyyətləri mövcuddur. 

Fəal təlimin motivasiya mərhələsində peda- 
qofi bioetikanın biologiya ilə əlaqəli öyrənilməsi- 
nin fəaliyyət mexanizmi işə salınır. Mövcud əla- 
qələrin öyrənilməsi ilə əlaqədar problemli vəziy- 
yət yaradılır və mövzunun mahiyyətinə uyğun 
tədqiqat sualı formalaşdırılır. Dərsin bütün sonrakı 
gedişi məhz motivasiyanın nə dərəcədə uğurlu ya- 
radılması və həyata keçirilməsindən asılıdır. 

Pedaqofi bioetikanın biologiya ilə əlaqəli 
öyrənilməsi prosesində bir sıra fərziyyələri törə- 
dən problemli vəziyyət idrak motivasiyanın 
meydana gəlməsinə səbəb olur. Mövzu ilə əla- 
qədar motivasiyanın yaradılması zamanı peda- 
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qofi bioetikanın biologiya ilə əlaqəli öyrənilmə- 
sinin vəziyyəti və onun şagirdlərin bu sahədəki 
bilik səviyyəsinə uyğunluğu nəzərə alınmalıdır. 

Fəal təlimin tədqiqat mərhələsində peda- 
qofi bioetikanın biologiya ilə əlaqəli öyrənilmə- 
si zamanı müəllim mövzuya uyğun bilik, baca- 
rıq və vərdişlərə malik olmalıdır. İnteraktiv təli- 
min həyata keçirilməsi üçün mövzu ilə əlaqədar 
metodiki üsullardan və ya texnikalardan düzgün 
istifadə edilməlidir. 

Fəal təlimin informasiya mübadiləsi mər- 
hələsində pedaqofi bioetikanın biologiya ilə əla- 
qəli öyrənilməsi zamanı müəllim şagirdlərin 
apardıqları tədqiqatları təqdim edir. Bu mərhələ- 
lərin əsas məqsədi iki mövzunun əlaqələndiril- 
məsi prosesində bütün şagirdləri bioetikaya dair 
yeni faktlar və tapıntılarla tanış etməkdir. 

Fəal təlimin informasiya müzakirəsi mər- 
hələsinin məqsədi pedaqofi bioetikanın biologi- 
ya ilə əlaqəli öyrənilməsi zamanı yeni faktlar 
əsasında bilikləri sistemləşdirmək və tədqiqatın 
sualına cavab tapmaq üçün başlıca əlaqəni üzə 
çıxarmaqdır. Bu zaman təlimin müqayisə, təhlil 
və sintez kimi üsullardan istifadə olunmalıdır. 
Aparılan tədqiqatlarda yol verilən səhvlər və ya 
qaranlıq qalan məsələlər müzakirə olunaraq 
mövzuya aydınlıq gətirilməlidir. 

Fəal təlimin nəticə və ümumiləşdirmə 
mərhələsində müəllim mövzu ilə əlaqədar şa- 
girdlərdən əvvəlki mərhələdə qeyd edilmiş bü- 
tün fikirləri bir ümumi ideya halında birləşdir- 
məyi və ümumiləşdirməyi tapşırır. Axırda müəl- 
İlim şagirdlərin köməyi ilə deyilənləri ümumiləş- 
dirir bir sistem halına salır. 

Fəal təlimin yaradıcı tətbiqetmə mərhələ- 
sində mövzu ilə əlaqədar şagirdlərin öyrəndiklə- 
rinin tətbiqi üçün onlara yaradıcı tapşırıqlar verir. 

Fəal təlimin qiymətləndirmə, refleksiya 
mərhələsində meyarlar əsasında qiymətləndirmə 
aparılır. 
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Yetişməkdə olan gənc nəslin heyvanlara 
olan etik münasibətlərinin formalaşması həyatın 
ilk illərində ailədən başlamalıdır. Təbiətə və can- 
İılara qarşı etik münasibətlərin formalaşması uşa- 
ğın öhdəsində olduğu valideynlərlə, digər böyük- 
lərlə olan qarşılıqlı münasibətlərdən başlayır. 
Uşaqlar əhliləşdirilmiş heyvanların həyatı, onla- 
rın inkişafı, çoxalması və yaşayış tərzi ilə tanış 
olmalıdır. Heyvanlarla xoş rəftar etməli, incidil- 
məməsi və onlara qarşı sevgi münasibəti yaradıl- 
malıdır. Uşaqlarda ilk bioetik münasibətlər canlı 
mühitə qarşı düşünülmüş formada olduqda for- 
malaşır. Ona görə də valideyn, böyüklər və müəl- 
İlim hər zaman ən yüksək səviyyədə etik davranış 
qaydalarını yetişməkdə olan gənc nəslə öyrətməli 
və bu istiqamətdə etik tərbiyəni formalaşdırmalı- 
dır. Bioetika sahəsində mövcud bilikləri mənim- 
səyən gənc nəsil sosiolofi və siyasi qərarlar qəbul 
etməyə qadir vətəndaşlar olurlar. 

Fəal təlimin tətbiqi ilə əlaqədar VIXI sinif- 
lərdə biologiya fənninin tədrisi prosesində peda- 
qofi bioetikanın öyrədilməsi imkanları yaranır. 

VT sinifdə biologiya fənninin tədrisi ilə 
əlaqədar “İnsan və canlı təbiət” mövzusunun 
tədrisi zamanı müəllimlər fəal təlimin müxtəlif 
üsul, metod və texnikalarından istifadə edərək 
şagirdlərə bioetik biliklərin çatdırılmasını həya- 
ta keçirirlər. 

“İnsan və canlı təbiət” mövzusunda şa- 
girdlər qoruqlar, yasaqlıqlar, milli parklarla ta- 
nış olur, onların əhəmiyyətini dərk edir. Təbiə- 
tin qorunması və onu çirkləndirənlərlə mübarizə 
aparmağa çalışır. Şagirdlər bioetik bilikləri bio- 
logiyanın tədrisi ilə əlaqəli şəkildə öyrənirlər. 

VII sinifdə “Dərman bitkiləri” mövzusu- 
nun tədrisi zamanı şagirdlər bu bitkilərin insan 
həyatında rolunu anlayır, onları mühafizə et- 
məklə bioetik biliklərə yiyələnirlər. Beləliklə, 
şagirdlərə bioetik biliklər çatdırılaraq, onlarda 
bitkilərə, ümumilikdə təbiətə qarşı humanist 
münasibətlər formalaşdırılır. 

VII sinifdə “Orqan nəqli həyat verir” 
mövzusunun tədrisi zamanı müəllim İKT-nin 
köməyilə əlavə məlumatların verilməsini, bunun 
əsasında müzakirəni təşkil etməklə şagirdlərə 
müstəqil şəkildə öz fikirlərinin səsləndirilməsi- 
nə şərait yaradır. 

Qeyri-leqal yollarla orqan transplantasiyası- 
nı həyata keçirən həkimlərin olması, insanların 
icazəsi olmadan onlardan orqanların köçürülməsi, 
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orqan alqı-satqısı ilə məşğul olan insanların olma- 
sı etik normalara uyğun fəaliyyəti cinayətdir. 

Dünyada orqan transplantasiyası əməliy- 
yatları insanların razılığı əsasında aparılır. Bu 
bahalı əməliyyatları yalnız imkanlı şəxslər hə- 
yata keçirə bilir. İmkansız insanlar buna ehtiyac 
duyduğu halda, ondan istifadə edə bilmir. Bu, 
hüquqların bərabərliyi prinsipinin pozulması 
etik münasibətlərə uyğun deyildir. Beləliklə, or- 
qan nəqlinə ehtiyacı olan insanlar öz taleyi ilə 
barışmalı olurlar. 

Mövzu ilə əlaqədar məlumatlar şagirdlərin 
nəzərinə çatdırılmalı və etik münasibətlər barə- 
də müzakirələr təşkil edilməlidir. Dünyada etik 
normalara uyğun hər bir insanın ehtiyacının 
ödənilməsi və transplantasiya əməliyyatlarının 
keçirilməsi üçün şəraitin dövlət səviyyəsində 
yaradılması vacibdir. Əlbəttə, bu, bioetik müna- 
sibətlərin formalaşmasından və tibb elminin in- 
kişafından asılıdır. 

Bioetikanın bir sahəsi kimi orqan trans- 
plantasiyası elmi də inkişaf etməkdədir. Şagird- 
lərin bu mövzu ilə əlaqədar fikirlərinin öyrənil- 
məsi onların gələcək həyatında bir bioetik şəx- 
siyyət kimi yetişməsinə şərait yaradacaqdır. 
Beləliklə, nəticədə pedaqofi bioetikanın biologi- 
ya ilə əlaqəli öyrənilməsinin və yollarından isti- 
fadə etməklə bioetik münasibətlər formalaşdır- 
maq mümkün olacaqdır. Müəllim IX sinifdə 
“Viruslar” mövzusunu tədris edərkən bioetika- 
nın biologiya ilə əlaqələndirilməsinin imkanları- 
nı təhlil etməli və fəal təlimin üsul, metod və 
texnikalarından istifadə etməklə onun tədrisini 
həyata keçirməlidir. 

Müəllim virus xəstəlikləri və ondan özünü 
necə qoruya bilməsi ilə əlaqədar şagirdlərə esse 
yazmağı tapşırır. Bildiyimiz kimi, korona 1 virus 
2019-cu ildən başlayaraq, hal-hazırda qlobal bir 
problem olaraq qalmaqdadır. 

Fəal təlim prosesində şagirdlər bioetikanın 
biologiya ilə əlaqələndirilməsinin imkanından 
istifadə edərək telekommunikasiya mənbələrinə 
istinad edərək mövzu ilə əlaqədar öz fikirlərini 
irəli sürürlər. Bu zaman şagirdlərin tədqiqatçılıq 
qabiliyyəti inkişaf edir və onlar ətrafında baş 
verənlərə qarşı daha diqqətli olmağa çalışırlar. 
Müəllimin şagirdin yeni kəşf etdiyi biliklərlə 
razılaşması şagirddə özünə inamı artırır. 

“Ali sinir fəaliyyətinin əsas tipləri” möv- 
zusunda müəllim hər bir şagirdin hansı tipə 
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məxsus olmasını fərdi şəkildə müəyyənləşdir- 
mək üçün psixolofi test təqdim edir. Müəllim 
şagirdin hansı tipə məxsus olmasını bilməklə 
ona qarşı hansı bioetik münasibətlərə uyğun ya- 
naşmağı düzgün müəyyənləşdirə bilir. Müəllim 
bioetik tərbiyə prosesində bunları nəzərə almaq- 
la temperament tipinin mənfi cəhətlərini aradan 
qaldıra bilir. 

Müəllim pedaqofi bioetikanın biologiya 
ilə əlaqələndirilməsi prosesində şagirdlərə bu 
bilikləri çatdırmaqla onlarda bioetik münasibət- 
lər qurur. 

X sinifdə “Havanın çirklənməsi qlobal 
ekolofi problem kimi” aktual mövzu ilə əlaqədar 
müəllim şagirdlərin biliklərini formalaşdırır. 
Burada həm ekolofi, həm də bioetik baxımdan 
şagirdlərə sərbəst şəkildə öz fikirlərini bildir- 
mək imkanı yaranır. Şagirdlərdə bioetik münasi- 
bətlər formalaşdırılaraq onların yaradıcı təfək- 
kürü inkişaf etdirilir. Müəllimin şagirdlərdə pe- 
daqofi etik münasibətlərin formalaşdırılmasında 
fəal təlimin müzakirə metodlarından istifadə et- 
məsi daha səmərəlidir. Bu mövzunun tədrisi 
prosesində şagirdlərdə biologiya, coğrafiya və 
bioetik biliklər bir-biri ilə əlaqəli tədris olunur. 
Burada həm fəndaxili, həm də fənlərarası inteq- 
rasiyanın köməkliyi ilə şagirdlərin elmi bilikləri 
arasında qarşılıqlı əlaqə yaranır. 

Müəllim XI sinifdə pedaqofi bioetika ilə 
əlaqədar “Canlılarda klonlaşma” və “Bitkiçilik 
və heyvandarlıqda istifadə olunan müasir me- 
todlar“ adlı mövzulara diqqət yetirməlidir. 

Müəllim “Canlılarda klonlaşdırma“ möv- 
zusu ilə şagirdləri tanış edir, hüquqi, dini aspekt- 
ləri müəyyənləşdirir. Bioetik biliklərin biolofi bi- 
liklərlə qarşılıqlı əlaqələndirilməsinin imkanları- 
nı öyrənir. Müəllim İKT-nin klonlaşması ilə bağ- 
İl imkanlardan istifadə edərək şagirdləri yeni mə- 
lumatlarla tanış edir. Alimlərin, həkimlərin və 
mütəxəssislərin fikirlərinə əsasən müzakirələr 
aparılır. Şagirdlər klonlaşmanın etik cəhətdən 
düzgün olub-olmamasını, onun aparılmasının 
mahiyyəti və qanunauyğun olub-olmaması barə- 
də müzakirələr aparır və yekunda müəllim şa- 
girdlərlə birlikdə müəyyən nəticələr əldə edir. 

Müəllimin “Bitkiçilik və heyvandarlıqda 
istifadə olunan müasir metodlar“ adlı mövzu 
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bağlı mövcud mənbələr və İKT-nin imkanların- 
dan istifadə edərək debat metodundan və digər 
üsullar tətbiq etməklə şagirdlərlə müzakirələr 
keçirməsi yaxşı nəticə verir. Müəllim dərsdə 
müzakirə şəkildə fəndaxili və fənlərarası inteq- 
rasiyanı həyata keçirir. Burada biotexnologiya, 
gen mühəndisliyi ilə bağlı mövcud məlumatlar 
bioetika baxımından müzakirə olunur. Müəllim 
və şagirdlər, həmçinin genetik modifikasiya 
olunmuş orqanizmlər və onların məhsulları haq- 
qında məlum faktlarla bioetik baxımdan təhlil 
aparırlar. 

Beləliklə, müəllim fəal təlimin metodla- 
rından istifadə etməklə, pedaqofi bioetikanı bio- 
lofi biliklərlə əlaqələndirməklə şagirdlərin bu 
sahədə məntiqi, tənqidi və yaradıcı təfəkkürünü 
inkişaf etdirir. Şagirdlər nəticə etibarilə əldə et- 
dikləri bioetik biliklərə əsasən düzgün qərar qə- 
bul etməyi bacarırlar. Şagirdlər bioetik bilikləri 
interaktiv metodlarla öyrənməklə mühakimə et- 
məklə, müzakirə aparmaqla və təsəvvür etmək 
kimi qabiliyyətini inkişaf etdirirlər. 

Problemin aktuallığı. Bioetikanın bir sahəsi 
pedaqofi bioetikadır. Onun əsas vəzifəsi müəllim-şa- 
gird, müəllim-valideyn arasında normal etik münasi- 
bətlərin yaradılmasıdır. Müəllim pedaqofi bioetika- 
nın biologiya ilə əlaqəli öyrənilməsini təşkil etməklə 
bioetik bilikləri şagirdlərə çatdırmalıdır. Münasibət- 
lərin düzgün şəkildə qurulması problemin aktuallığı- 
nı göstərir. 

Problemin elmi yeniliyi. Fəal təlimin möv- 
cud mərhələlərinin hər birinin özünə məxsus spesifik 
xüsusiyyətləri mövcuddur. Məqalədə ilk dəfə olaraq 
fəal təlimin mərhələləri üzrə pedaqofi bioetikanın 
bioloği biliklərlə əlaqəli öyrənilməsinin mahiyyəti, 
fərdi xüsusiyyətləri müəyyənləşdirilmişdir. 

Burada, həmçinin fəal təlimin tətbiqi ilə əla- 
qədar VI-XI siniflərin hər birində biologiya fənninin 
tədrisi prosesində pedaqofi bioetikanın mövzuları 
müəyyən edilmişdir. Mövzular təhlil edilərək 
şagirdlərə bioetik biliklərin çatdırılmasının imkan və 
yolları müəyyənləşdirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Pedaqofi 
bioetikanın biolofi biliklərlə əlaqəli öyrənilməsini 
imkan və yolları müəyyənləşdirilərək onun tədris 
prosesində tətbiq edilməsi məqsədəuyğun hesab 
edilmişdir. Fənn üzrə dərsliklər, dərs vəsaitləri və 
metodik vəsaitlər tərtib olunarkən nəticələrə istinad 
etmək mümkündür. 
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VVAYS TO DEVELOP STUDENTS" RESEARCH SKILLS IN THE PROCESS OF 
APPLICATION OF KNOVVLEDGE AND SKILLS IN TEACHING BIOLOGY 


Xülasə. Biologiyanın tədrisində bilik və bacarığın möhkəmləndirilməsi tətbiqi prosesi mühüm yer tu- 
tur. Bu barədə məqalədə həm nəzəri, həm də praktiki işlərin yerinə yetirilməsi, bu sahədə şagirdlər üzərində 
müəllim nəzarətinin gücləndirilməsi, bilik və bacarıqların inkişaf etdirilməsi, bilik və bacarığın yoxlanması 
üçün yazı işlərinin aparılması, yoxlanması, qiymətləndirilmə haqqında ətraflı məlumat verilmişdir. 

Açar sözlər: genetik, seleksiya, mikroorqanizm, irsiyyət, fenotip, genotip 


PesroMe. Ilpouecc saxpermeHHsi 3HAHHİE H yMEHHİ HTpAa€T Ba?KHYTO POHB B TperONaABaHHH ÖHOTOTHH. 
B craTbe rpeycTaBıeHa rozpoöHas HHİOpMaHyısi. O BBİTTO?HEHHH KAK TEODETHHCCKOİ, TaK H TIDPAKTHHECKOH 
pa6oTbi, yCVUTEHHH KOHTPOVEİ yUHTEzis 33 yuaMHCS31 HO HAHHOMY HaTipaB/TeHHTO, pa3BHTHH 3HAHHİ H yM€- 
HHİ, TIDOBeHEHHH TIHCBMEHHBIX pa60T, a TaK?KC€ TO TIPOBEPK€ H OHEHHBaHHTO. 

Kunroueepie cnosa: eenemüK, ceneKcusi, MüKpoopeaHusM, Hacaeoosanusi, qbenomun, eenomun 


Summary. The process of consolidating knovvledge and skills plays an important role in teaching 
biology. The article presents detailed information on the implementation of both theoretical and practical 
vvork, strengthening the teacher s control over students in this direction, developing knovvledge and skills, 
conducting vvritten vvork, as vvell as checking and evaluating. 

Key vvords: genetic, selection, microorganism, inheritance, phenotype, genotype 


Biologiyanın tədrisində bilik və bacarığın 
tətbiqi prosesi mühüm yer tutur. Bu prosesdə isə 


də cavab vermək üçün yenə məktəb təcrübəsinə 
və özümüzün uzunmüddətli elmi, həm də peda- 


əsasən şagirdlərin müstəqil fəaliyyətinin səfər- 
bər edilməsi tələb olunur. Belə bir fakt olduğu 
halda qarşıya bir sual çıxır: biologiyanın tədri- 
sində bilik və bacarığın tətbiqi, möhkəmləndiril- 
məsi dedikdə nə başa düşülür? Bu prosesdə şa- 
girdin tədqiqatçılıq bacarığını hansı yollarla in- 
kişaf etdirmək olar? Suala əsaslandırılmış şəkil- 
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qofi fəaliyyətimizin nəticələrinə müraciət etdik. 
Belə nəticəyə gəlmək olar ki, biologiyanın tədri- 
sində proqram materialları elə tərtib edilməlidir 
ki, orada əvvəl nəzəri materiallar verilməli, son- 
ra isə verilmiş materialların möhkəmləndirilmə- 
si və tətbiqi üçün şagirdlər tərəfindən bir sıra 
əməli işlərin yerinə yetirilməsi tələb olunsun. 
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Biologiyanın tədrisində bilik və bacarığın tətbiqi prosesində şagirdlərdə tədqiqatçılıq bacarığının inkişaf etdirilməsi yolları 


Bu məqsəd üçün şagirdlər tərəfindən yerinə ye- 
tirilməsi zəruri sayılan tədris prosesində şagird- 
lərin tədqiqatçılıq bacarığını inkişaf etdirilməsi- 
nə xidmət edən müstəqil işlər aşağıdakı kimi 
qruplaşdırılmalıdır: praktiki işlər, yoxlama yazı 
işləri, canlılar üzərində fenolofi müşahidələrin 
aparılması, müxtəlif məzmunlu biolofi məsələ- 
lərin həlli: kolleksiya, cədvəl, model və diaq- 
ramların hazırlanması, albom, hesabat və refe- 
ratların tərtibi, dərslik, sorğu və məsələ kitabları 
üzrə iş və s. 

Proqramda nəzərdə tutulan praktik işlər 
müəllimlər tərəfindən dəyişdirilə və ya yenisi ilə 
əvəz oluna bilər, daha doğrusu, məktəbdə ava- 
danlıq və reaktivlərin proqram səviyyəsinə uy- 
ğunluğundan asılı olaraq praktik işlər təşkil edi- 
lə bilər. Tədris proqramında praktik işlər yalnız 
bitkilər bölməsində nəzərdə tutulur. Praktiki iş- 
lərin təşkilində tədrisin praktik istiqamətinin 
gücləndirilməsi, daha doğrusu, şagirdlərin tədqi- 
qatçılıq bacarığının inkişaf etdirilməsinə maksi- 
mum dərəcədə üstünlük verilməlidir. Müəllim 
sadəcə olaraq şagirdlərin əməli işinə istiqamət 
verməli və nəzarət etməlidir. 

Praktik işlər zamanı şagirdlər preparat və 
avadanlıqları özü seçməli, təcrübələr üçün cihaz- 
ları quraşdırmalı, təcrübələri aparmalı, nəticələrə 
aid hesabat və ya cədvəl tərtib etməlidir. İşin so- 
nunda təcrübələrin nəticələrinin düzgünlüyü mü- 
zakirə edilərkən şagirdlərin cədvəl və ya hesabat 
nəzərdən keçirilməli, qiymətləndirilməlidir. “Bit- 
kilər” bölməsində proqram üzrə bir sıra praktik iş- 
lərin keçirilməsi nəzərdə tutulur. Bitki toxumları- 
nın cücərmə faizini müəyyən edilməsinə aid prak- 
tik işin təşkilini nəzərdən keçirməlidir. 

Mövzu: “Mədəni bitkilərin toxumlarının 
cücərmə qabiliyyətinin müəyyən edilməsi” 
(praktik iş qruplarla aparılır). 

Məqsəd: toxumların cücərmə faizini təyin 
etmək, səpin aparmaq, səpin vaxtını və toxumu 
səpmə dərinliyini müəyyənləşdirmək bacarığını 
formalaşdırmaq. 

Təchizat: lobya, çovdar, buğda, arpa, no- 
xud, qum, su, süzgəc, qab və s. 

İşin gedişi: müəllim şagirdləri 4-5 nəfərlik 
qruplara bölməlidir. Qruplara həm toxum və cü- 
cərmə ləvazimatı, həm də aşağıdakı tapşırıq və- 
rəqlərini paylamalıdır. Tapşırıq vərəqəsindəki 
tapşırıqların öz dəftərlərinə köçürülməsi şagird- 
lərə tapşırıq kimi verilir: 
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— qabın divarını filtr kağız (və ya qumla) 
ilə örtün, 

— qabın hər birinə 100 ədəd noxud və ya 
buğda toxumu düzün, onu isladana qədər su tö- 
kün, aşağıda göstərilən cədvəli dəftərinizə çə- 
kin. Toxumların hər gün nəmliyini yoxlayın. 
Cücərən toxumları seçin və cədvələ qeyd edin. 


5 Cücərmə 
Cücərmə 2 ə . : 
5. Cücərtinin sayı qabiliyyəti 
tarıxı b 
faizlə 
25 m. 2023 20 ədəd 20976 
26 m. 2023 30 ədəd 30976 
2 . 7 25 ədəd və s 2596 və s 


Sonda 100 ədəd toxumdan 10 gün müddə- 
tində neçəsinin cücərdiyi yoxlanılır, faizlə miq- 
darı, cədvəldə yazılır. Məsələn, 100 toxumdan 
96 ədədi cücərmişsə, deməli, cücərən toxumun 
cücərmə 1 faizi 96-dır. 

Praktik işin sonunda qrup rəhbəri görül- 
müş işlər barədə sinif qarşısında məlumat ver- 
məlidir. Qruplar bir-birinin işini qiymətləndirə 
bilərlər. Təcrübə göstərir ki, şagirdlər yoldaşla- 
rının və özlərinin işini əsasən düzgün qiymət- 
ləndirirlər. 

“Bitki hüceyrəsinin quruluşu” mövzusu 
ilə əlaqədar şagirdlərdə optik cihazları (lupa, 
mikroskop, ştativli lupa və s.) qruplaşdırmaq və 
onlardan istifadə olunması bacarığının möhkəm- 
ləndirilməsinə fikir verilməlidir. Hər bir şagird 
müstəqil olaraq soğan pərdəsi, pomidor və qar- 
pız hüceyrələrinə aid mikropreparatları hazırla- 
mağı, lupa, mikroskop vasitəsilə hüceyrələri 
müşahidə etməyi bacarmalıdır. 

“Kökün növləri və kök sisteminin tipləri” 
mövzusunu öyrənərkən şagirdlər mil və saçaqlı 
kökləri, əmici telləri, kök üsküyü fərqləndirmə 
bacarığının möhkəmləndirilməsinə aid aqrotex- 
niki tədbirləri bilməlidir. Texniki, tərəvəz və 
çoxillik bitkilərin diblərini yumşaltmaq, köklə- 
rin ucunu vurmaq və s., kök sistemini qüvvət- 
ləndirməyi və bitkilərin qidalanma sahəsini ge- 
nişləndirmək kimi texniki üsullardan istifadəni 
bacarmalıdırlar. 

“Zoğun tumurcuqlarından istifadə edilmə- 
si” mövzusunda köklə yeraltı gövdələri fərqlən- 
dirməyi, vegetativ çoxaltmaq üçün əkin mate- 
riallarını hazırlamağı (kartof yumruları, çilikləri, 
calaq materiallarını), calaq etməyi bacarmalıdır. 
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Şagirdlər tədris-təcrübə sahəsində vegetativ yol- 
la kartof, bəzək bitkilərini çoxaltma, pambıq 
kollarının ucunu vurma işlərini praktik olaraq 
yerinə yetirməlidirlər. 

“Yarpağın xarici quruluşu” mövzusunda 
nəzəri biliklərlə yanaşı, yarpaqların quruluşuna 
görə fərqləndirməyi, təsnif etməyi, gövdə düzü- 
lüşünü izah etməyi bacarmalı, otaq bitkisinə 
qulluq etməlidirlər. 

“Çiçək və meyvə” bəhsini keçərkən şa- 
girdlərə çiçəklərin axtalanması, süni yolla çar- 
paz tozlanmanın texnikasını öyrətmək vacibdir. 
Bəzi bitki güclü çiçəkləyir, lakin az bar verir. 
Şagirdlər belə halların səbəblərini və onun qar- 
şısının alınması yollarını öyrənməlidirlər. Mə- 
lum olduğu kimi, bitkiləri calaq etmənin müxtə- 
lif üsulları və vaxtları vardır. 

“Örtülütoxumlu (çiçəkli) bitkilər şöbəsi” 
bəhsini öyrənərkən tədqiqatçılıq bacarığının in- 
kişafına daha geniş imkanlar açılır. Belə ki, şa- 
girdlər proqram üzrə xaççiçəklilər, gülçiçəklilər, 
kəpənəkçiçəklilər (paxlalılar), badımcançiçəkli- 
lər, mürəkkəbçiçəklilər və zanbaq fəsiləsini öy- 
rənməlidirlər. Belə olduqda təsərrüfat əhəmiy- 
yətli bitkilərə aid praktik vərdişlərin öyrənilməsi 
və şagirdlərin tədqiqatçılıq bacarığının inkişafı 
üçün imkanlar genişləndirilməlidir. Müəllim tə- 
sərrüfat əhəmiyyətli bitkilərin biologiyasının 
öyrədilməsi, onların becərilməsinin aqrotexni- 
kasına dair praktik vərdişlərin və şagirdlərin 
tədqiqatçılıq bacarığının inkişaf etdirilməsi mə- 
sələlərinə daha çox diqqət verilməlidir. 

“Bitkilərin şöbələri”ni öyrədərkən ayrı-ay- 
rı şöbələrin iqtisadi əhəmiyyətinin aydınlaşdırıl- 
ması, onların faydalı və zərərli cəhətlərinin iza- 
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hına diqqət artırılmalıdır. Yosunları öyrənərkən 
onların yer üzərindəki üzvi kütlənin hazırlanma- 
sındakı rolunu, qıykimiləri öyrənərkən daş kö- 
mürün əmələ gəlməsində qıfıkimilərin tarixi ro- 
lu məsələlərinə diqqət artırılmalıdır. Çılpaq və 
örtülütoxumlu bitkilərin öyrədilməsində onlar- 
dan inşaat materialı, qida məhsulu kimi istifadə 
edilməsi, becərilməsinin aqrotexnikası, sağlam- 
İlıq əhəmiyyəti, meşə və bitki örtüyünün qoru- 
nub mühafizəsi, bərpası məsələləri, bakteriyaları 
öyrənərkən insan, heyvan və bitkilərdə xəstəlik 
törədən bakteriyalara qarşı mübarizə tədbirləri- 
nin, göbələkləri öyrənərkən onların insanların 
qidası, xəstəliklərin müalicəsində əhəmiyyəti, 
göbələklərin becərilməsinin aqrotexnikasının, 
mamırların öyrənilməsində torfun əmələ gəlmə- 
si, ondan gübrə, yanacaq kimi istifadə olunması 
ilə şagirdləri əsaslı tanış etmək və onların tədqi- 
qatçılıq bacarığını inkişaf etdirmək lazımdır. 

Problemin aktuallığı. “Biologiya” fənninin 
məzmunu şagirdlərdə bilik, bacarıq və vərdişlərin 
formalaşması üçün böyük potensiala malikdir. Buna 
görə şagirdlərə sistemli olaraq tədris materiallarını 
rəsmi yadda saxlamağa deyil, müxtəlif intellektual 
bacarıqlarla işləyərək onu mənimsəməyə kömək et- 
mək lazımdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Müəllimlərə nəticə- 
lərin bir standart tələb kimi verilməsi onlara fəaliy- 
yətində sərbəst olmağa, müvafiq təlim strategiyaları 
seçməyə, yaxud öz imkan və şəraitlərinə uyğun stra- 
tegiyalar hazırlamağa imkan yaradır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Biologiya kur- 
sunun (VII-XI siniflər) tədrisində şagirdlərin bilik və 
bacarıqlarını formalaşdırmaq baxımından biologiya 
müəllimləri pedaqofi-psixolofi əsaslardan istifadə edə, 
məqalədə verilmiş materiallardan faydalana bilərlər. 


. Babayev, M.S. Ümumi biologiya. / M.S. Babayev. — Bakı, 2004. 

. Nəcəfov E.Ə. Orta məktəbdə ümumi biologiyanın tədrisi metodikası. — Bakı, 2004. 

. MaMoHrToB, C.İ”. Bnonoryis, / C.T, MaMmoHTOB. — M.: /İpoda, 1997. 

. Babayev R. Orucov F. Tədqiqatçılıq metodu və onun tədrisi // Kimya və biologiya tədrisi, 1989, No 2 

. Ələkbərov, U. Bitkilər, Bakteriyalar. Göbələklər. Ümumtəhsil məktəbləri üçün dərslik. / U. Ələkbərov. — 


E-mail: aliyevq € mail.ru. 

Rəyçilər: pedl /,fəls.dok., dos. H.M. Hacıyeva, 
ped.ü.fəls.dok. İ.B. Əmirəliyeva 

Redaksiyaya daxil olub: 11.04.2023 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiyan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Biologiya fənlərinin tədrisi zamanı mövzuların tərbiyəedici imkanlarının nəzərə alınması 


UOT 372.857 


Əliyənnağı Məhəmmədtağı oğlu Məhərrəmov 
pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru, dosent 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Universiteti 

https://orcid.org/0009-0002-6752-7136 


BİOLOGİYA FƏNLƏRİNİN TƏDRİSİ ZAMANI MÖVZULARIN 
TƏRBİYƏEDİCİ İMKANLARININ NƏZƏRƏ ALINMASI 


Anusmnnazu Mazomeomazu oz-npt Mazeppamos 
Öokxmop dqbunocoqbuu no neöaəosuke, Ooqehm 
Asepöatiərcanckuü 1 ocyoapcmeenhətü İeoazosuueckuü Vuusepcumem 


YuET BOCIITATE:IBHBIX BO3MO?KHOCTEH TEM 
HPH HPEHO/TABAHHH BHO/IOTHH 


Aliyannaghi Mahammadtaghi oglu Maharramov 
doctor of philosophy in pedagogy,assistant professor 
Azerbaüan State Pedagogical University 


TAKING INTO ACCOUNT THE UPBRİNGİNG OPPORTUNITIES 
OF TOPICS IN TEACHING BIOLOGY 


Xülasə. Məqalədə əsaslandırılır ki, müasir dövrdə məktəblərimizin qarşısında duran əsas vəzifələrdən 
biri fənlərin (biologiya) tədrisi prosesində geniş savada, intellektə malik gənclər yetişdirməklə bərabər mənə- 
vi cəhətdən mükəmməl, hərtərəfli inkişaf etmiş, yüksək mədəniyyətə malik şəxsiyyət formalaşdırmaqdır. 
Biologiya müəllimi hazırlığında hərtərəfli, düzgün tərbiyənin verilməsi, elmi dünyagörüşünün formalaşdırıl- 
ması vacibdir. Göstərilir ki, biologiya təlimi prosesində hər bir müəllim şagirdlərə bilik verməklə yanaşı 
proqram əsasında tərbiyənin əsaslarını da çatdırmalıdır. Bütün tərbiyə növləri eyni zamanda aparılmalı və 
bir-birini tamamlamalıdır. 

Məqalədə biologiya fənləri şagirdlərə yurdumuzun fauna və florası haqqında bilik verməklə yanaşı, 
onları sevmək, qorumaq, vətənpərvərlik kimi hisslərin tərbiyə olunmasına geniş yer verilmişdir. Əsərdə xü- 
susi olaraq gəstərilir ki, mövzuya, onun mahiyyətinə müvafiq fəal təlim üsullarının düzgün seçilməsi təlimin 
tərbiyəedici vəzifəsinin səmərəliliyini artırır, onu daha da intensivləşdirir. Tədqiqatın əsası kimi göstərilir ki, 
biologiya müəllimi həm də tərbiyəçidir. Əsərdə biologiya müəlliminin tərbiyəçilik vəzifələri sistemləşdirilə- 
rək verilmişdir. 

Açar sözlər: təlim, tərbiyə, təfəkkür, dünyagörüşü, ekolofi tərbiyə, estetik tərbiyə, vətənpərvərlik tərbiyəsi, 
şəxsiyyətyönümlülük, tərbiyəedici 


PesroMe. B cTaTbe yTB€p?KHaeTcsi, HTO OHHOİİ 3 OCHOBHBİX 3a/1aH, CTOSHİHX TTEpe/i HaHICİİ HİKOHNOH Ha 
COBDeMCHHOM Ə9TaTI€, B TIpOH€CC€ TTpeTlOHaBaHH1 TIPCHTMETOB (ÖHONOTHH), SİBZİSCTCSİ BOCTİHTƏHH€ MOZO/HİCƏKH C 
HIHPOKHM KDyTO30pOM H HHTEİUTEKTOM H İ)ODPMHDOBaHHC HDaBCTBEHHO COBCDLIEHHOİİ, BCECTOPOHH€ pa3BH- 
TOH, BBICOKOKY/IBTypHOH /IHHHOCTH. B TOHTOTOBK€ yuHTezeHi ÖHOHNOTHH Ba?KHO OĞECTCHHTB BCECTODPOHH€€, 
TIpaBH-IBHOC oÖpa3OBaHH€ H CÖÖODPMHDOBƏTB HayHHOC MHDPOBO33p€HF€. İloka3aHo, uTO B TipOHNecce oÖyucHHir 
ÖHOHTOTHH Ka2KHİBİEHİ yUHTETB. HOTDKEH TT€PeHaBaTB 3HaAHHS yuaIMMCAL, a TaK?K€ /OHOCHTB OCHOBBİ OÖpa30Ba- 
HH51 Ha OCHOB€ TIpOTpaMMBI. Bce BHVTBI OĞpa3OBaHHi1 HO7PKHBİ OCYIHECTBİEİTBCSİ OHHOBDEMEHHO Fİ HTOTTONHSİTB 
ApyT APYTa. 

B crarbe mpezMeT öHOzOTHH ZA€T yuaMHMCS 3HƏHHS O ?KHBOTHOM H. paCTHTCİTBHOM MHP€ HaHICİi 
CTpaHBI, a TaK?K€ BOCTİHTBIBaACT TaKH€ HYBCTBƏ, KaK /TFOĞOBB, 3aHıyTa H TaTpoTH3M. B pa6oTe crremarbHO 
yKa3aHO, uTO TIpaBHTIBHBIH T10460p aAKTHBHBIX METO/OB OĞYMEHHSİ, COOTBETCTBYİOLHİVX TEM€ H €€ CYTH, TTOBBİ- 
HaeT ədibi eKTHBHOCTB yucÖHOH sazaq o6yueHHii H HezaeT €€ eile öozrec HarpsokeHHOİT. ÖCHOBOH H€c:Ie/io- 
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BaHY3 3B/LMETCM TO, HTO yYUHTCVB öHonOTHH SBNSETCS TAKOK€ BOCTMTaTeNeM. B pa6orTe CHCTEMaTHS3HDOBaHbi 
BOCTIHTaT€TIBHbl€ OĞS3AHHOCTH YHHTCVL ÖHOHnOTHH. 

Kunroueepie cnosa: oöyueHue, socnumanue€, MöbiUiRn€HU€, MUDOGOSSDEHU€, ƏKOZLOZMuüECKO€C GOCRnümanue, 
əcmemuueckKoe socnumanue, nampuomuueckoe socnumanue€, /?MHuHOocmHOopueHmupod6aHHOCməb, 
socnumamenpbRa: 


Summary. It is argued in the article that one of the main tasks facing our schools in the modern era is 
to educate young people vvith broad knovvledge and intelligence in the process of teaching subfects (biology) 
and to form morally perfect, comprehensively developed and highly cultured personalities. İt is important to 
provide a comprehensive, correct education and to form a scientific vvorldvievv in biology teacher training. İt 
is shovvn that in the process of teaching biology, each teacher should impart knovvledge to the students as 
vvell as convey the basics of education based on the program. All types of education should be carried out 
simultaneously and complement each other. 

m the article, biology subyects provide students vvith knovvledge about the fauna and flora of our 
country, as vvell as education of feelings such as love, protection, and patriotism. İt is specifically stated in 
the vvork that the correct selection of active training methods corresponding to the topic and its essence 
increases the efficiency of the educational task of training and makes it even more intense. The basis of the 
research is that the biology teacher is also an educator. In the vvork, the teaching duties of the biology teacher 


are systematized. 


Key vvords: training, education, thinking, outlook, ecological education, aesthetic education, patriotic 


education, personality orientation, educational 


Müasir dövrdə məktəb qarşısında duran 
əsas vəzifələrdən biri tədris prosesində geniş sa- 
vada, intellektə malik gənclər yetişdirməklə bə- 
rabər, mənəvi cəhətdən mükəmməl, hərtərəfli 
inkişaf etmiş, yüksək mədəniyyətə malik şəxsiy- 
yət formalaşdırmaqdır. Deməli, ictimai inkişaf 
tələb edir ki, indiki müəllimlər nəinki ixtisas və 
elmi cəhətdən məlumatlı olmalı, həm də ictimai 
münasibətlərə, ictimai və əmək fəaliyyətinə el- 
mi yaradıcılığa hazır olmalı, yüksək mənəvi, əq- 
li, əxlaqi keyfiyyətlərə yiyələnməlidirlər. Bu 
mənada biologiya müəllimi hazırlığı respublika- 
mızda yaxşılaşır, təlim və tərbiyə milli əsasda 
qurulur, biologiyanın tədrisinə aid yeni dərslik- 
lər yazılır, təkmilləşir. Əsas məsələ ondan ibarət 
olmalıdır ki, şagirdə verilən təlim (biolofi bilik- 
lər) və tərbiyə elmi xarakter daşımalı və hadisə- 
ləri elmi dəlillər əsasında dərk etməlidirlər. Bio- 
logiya müəlliminin əsas vəzifəsi şagirdlərdə 
düzgün elmi təfəkkür yaratmaqdır. Biologiya 
müəllimi hazırlığında bütün tərbiyə elementləri: 
elmi dünyagörüşü, əmək tərbiyəsi, fiziki tərbiyə, 
estetik və etik tərbiyə, ekolofi tərbiyə, cinsi və 
gigiyenik tərbiyə eyni zamanda aparılmalı və bi- 
ri-birini tamamlamalıdır. Şagirdlər məktəb illə- 
rində təbiət haqqında biolofi anlayışları öyrənir- 
lər. Bu anlayışlar biologiya tədrisində (biologiya 
6, 7, 8, 9, 10, 11-ci siniflər) genişlənir, təcrübə- 
lərdə sübut olunur, onlardan təfəkkür formalaşır 
və elmi dünyagörüşü yaranır. Elmi dünyagörüşü 
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nəticəsində şagirdlər təbiəti və onun qanunlarını 
düzgün dərk edir, onu sistemə salır 16, s.1641. 

Təbiət və cəmiyyət hadisələri materialist 
qanunlar əsasında dərk olunur. Dialektik metod 
hər şeyi inkişafda və hərəkətdə görür. Canlıların 
həyati prosesləri, onların sadədən mürəkkəbə, 
ibtidaidən aliyə doğru inkişafının təkamül təlimi 
baxımından izahı dialektik materializmə əsasla- 
nır. Canlı təbiətin inkişaf qanunlarını öyrənmək 
üçün əvvəlcə hüceyrə, orqan və orqanlar sistemi 
bütövlükdə bitki və heyvanın quruluşu, təbiətlə 
qarşılıqlı əlaqəsi öyrənilir 15, s.1781. 

Təlim prosesində hər bir müəllim bütün il 
boyu nəinki şagirdlərə bilik verməlidir, eyni za- 
manda, proqram əsasında şagirdlərə tərbiyənin 
əsaslarını öyrətməlidir. Bu baxımdan biologiya 
fənlərində mövzuların tədrisində geniş imkanlar 
vardır. 

Təlimin tərbiyəedici vəzifəsinin başlıca 
əhəmiyyəti bundan ibarətdir ki, müəllim dərs 
zamanı təlim prosesinin gedişindən asılı olma- 
yaraq materialın məzmununda olan tərbiyəvi 
ünsürləri, mənaları üzə çıxarır və onları şagird- 
lərin şüuruna çatdırır. Mənəvi şüuru formalaş- 
dırmaqla onlarda müəyyən müsbət keyfiyyətlə- 
rin tərbiyə olunmasına zəmin yaradır. Əslində 
təlim öz-özünə şagird şəxsiyyətinə müsbət təsir 
göstərə bilmir. Bu məsələ biologiya fənləri üzrə 
mövzuların məzmunundan və biologiya müəlli- 
minin onu necə tədris etməsindən çox asılıdır. 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiyan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Biologiya fənlərinin tədrisi zamanı mövzuların tərbiyəedici imkanlarının nəzərə alınması 


Buna görə də hər bir müəllim keçdiyi mövzu- 
nun tərbiyəvi məqsədini aydın dərk etməli, 
mövzunun tərbiyəvi imkanlarını müəyyənləşdir- 
məli və dərsin gedişində onu reallaşdırmağı ba- 
carmalıdır. 

Ümumtəhsil məktəblərində tədris fənləri- 
nin, o cümlədən biologiya fənlərinin xarakteri 
elədir ki, hər bir dərsin özündə tərbiyəvi ünsür- 
lər vardır. Lakin görkəmli rus pedaqoqu N.İ. Pi- 
roqovun belə bir fikrini yaddan çıxarmaq olmaz 
ki, bu ünsür çox zaman dərində olur və bəzən 
səthi, müşahidəçi üçün görünməz qalır. Bundan 
istifadə etməyən müəllim isə K.D. Uşinskinin 
dediyi kimi: “Uşaqlar üzərində ən başlıca və 
gerçək təsir vasitələrini itirmiş olur” İ2, s.1781. 
Biologiya müəllimi mövzunu planlaşdırarkən, 
dərsə hazırlaşarkən onun təhsilverici vəzifəsi ilə 
yanaşı, tərbiyələndirici vəzifəsini də nəzərə al- 
malı, özünün biliyindən, dünyagörüşündən isti- 
fadə etməklə, həmin tərbiyəvi imkanları (ekolo- 
y, estetik, vətənpərvərlik, cinsi gigiyenik, əmək, 
iqtisadi, fiziki, mənəvi, əxlaqi) üzə çıxarmağı 
bacarmalı, şagirdlərdə qeyd etdiyimiz tərbiyəvi 
keyfiyyətləri aşılamağa çalışmalıdır. Görkəmli 
rus yazıcısı və pedaqoqu L.N. Tolstoy qeyd 
edirdi: “Əgər şagirdləri elmlə tərbiyə etmək is- 
təyirsənsə, öz elmini sev və onu yaxşı bil. Belə 
olsa şagirdlər səni sevərlər, sən də onları tərbiyə 
edərsən: yox, əgər onları özün sevmirsənsə, şa- 
girdlərini öyrənməyə nə qədər məcbur etsən də, 
sənin verdiyin elm onlara tərbiyəvi təsir göstər- 
məyəcəkdir” 12, s.1781. 

Təbiət fənlərinin məzmunu dünyagörüşün 
formalaşmasında, şüurda dünyanın vahid mən- 
zərəsinin yaranmasında və s. mühüm rol oyna- 
yır. Biologiya fənləri şagirdlərə yurdumuzun 
fauna və florası haqqında bilik verməklə yanaşı, 
onları sevmək, qorumaq, vətənpərvərlik kimi 
hisslərin tərbiyə olunmasına, estetik hisslərin 
formalaşmasına səbəb olur. 

Təlimin tərbiyələndirici xarakter daşıması 
və təlim prosesində yüksək tərbiyəvi nəticələr 
əldə etmək o qədər də asan məsələ deyildir. 
Məktəblərimizdə keçilən biologiya dərslərinin 
təhlili, aparılan müşahidələr bunu deməyə im- 
kan verir ki, əksər biologiya müəllimləri bu işin 
öhdəsindən gələ bilmirlər, tərbiyəedici işi biolo- 
giya müəlliminin işi hesab etmirlər. Bu baxım- 
dan dediyimiz məqsədə nail olmaq üçün təlim 
prosesində təhsilləndirici və tərbiyəedici funksi- 
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yaların vəhdətinə nail olmaq lazım gəlir. Bu da 
biologiya müəllimindən geniş bilik və erudisiya, 
hərtərəfli hazırlıq tələb edir. Biologiya fənləri 
üzrə təlimin tərbiyəedici vəzifəsinin həyata ke- 
çirilməsi təlim üsullarının düzgün seçilməsi ilə 
sıx bağlıdır. Nəzərə almaq lazımdır ki, mövzu- 
ya, onun mahiyyətinə, məqsəd və vəzifələrinə 
müvafiq fəal təlim üsullarının düzgün seçilməsi 
təlimin tərbiyələndirici vəzifəsinin səmərəliliyi- 
ni artırır, onu daha da intensivləşdirir. Eyni za- 
manda əlverişli təlim şəraitinin yaradılması və 
dərsin emosionalı fonda keçilməsi də burada 
mühüm təsir imkanları yaradır. 

Şəxsiyyətyönlü təhsilə nail olunması tə- 
limin (biologiya) tərbiyələndirici vəzifəsinin 
müvəffəqiyyətlə yerinə yetirilməsi üçün əsas 
baza rolunu oynayır. O, şagirdin mövcud biliyi- 
nə, təcrübəsinə arxalanmaqla onun şəxsi keyfiy- 
yətlərinin formalaşması və üzə çıxması üçün şə- 
rait yaradır, təfəkkürün inkişafına, yaradıcı, fəal, 
təşəbbüskar şəxsiyyətin təşəkkül tapmasına sə- 
bəb olur. 

Biologiya fənlərini tədris edən müəllim 
həm də tərbiyəçidir. Onun tərbiyəçilik vəzifələ- 
rinə aşağıdakıları aid etmək olar 111: 

— biologiya tədrisinə maraq yaratmaq: 

— canlı aləmə hümanist münasibət forma- 
laşdırmaq, 

— şagirdlərin bütün tərbiyə növlərini mə- 
nəvi, estetik, ekolofi, əmək, gigiyenik, cinsi, və- 
tənpərvərlik, iqtisadi, fiziki, özünün və ətrafda- 
kiların sağlamlığına düzgün yanaşma və s. hə- 
yata keçirir, 

— yalnız biliyə yox, həm də hisslərə təsir 
etməyi bacarmaq: 

— biologiyanın tədrisinin inkişafetdirici, 
tərbiyəedici vəzifəsinin əsas məqsədi — şagirdlə- 
rin hərtərəfli inkişafına nail olmaq 13, s.611. 

Beləliklə, bütün vəzifə və metodlardan is- 
tifadə etməklə şagirdlərin təfəkkürünü tərbiyə 
etmək biologiya təliminin və müəllimin ən baş- 
lıca vəzifəsi olmalıdır. 

1. Ümumtəhsil məktəblərində təbiət, bio- 
logiya fənlərinin inteqrativ şəkildə tədrisi şa- 
girdlərin tərbiyəsində mühüm rol oynayır. 

2. Gəldiyimiz nəticəyə əsasən deyə bilərik 
ki, biologiya fənlərinin tədrisində şagirdlərin in- 
kişafını və tərbiyəsini, onların bu istiqamətdə 
şüurunu formalaşdırmaq üçün böyük imkanlar 
vardır. Bu imkanların müəyyənləşdirilməsi və 
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tədris prosesinə tətbiqi, təlimin yeni texnologi- 
yalar əsasında qurulması dərsin daha canlı və 
maraqlı olmasına, şagirdlərin tədris prosesinə 
marağının artmasına, onlarda yaradıcılıq, müstə- 
qillik, fəallıq kimi keyfiyyətlərin formalaşması- 
na zəmin yaradır. 

3. Şagirdlərin tərbiyə mədəniyyətinin for- 
malaşdırılmasında maarifləndirmə, inkişafetdir- 
mə, tərbiyəetmə, proqnozlaşdırma funksiyaları- 
nın vəhdətlə tətbiqi mühüm rol oynayır. 

Müəllim məktəbdə biolofi təhsilin öyrədil- 
məsi müddətində tərbiyəvi təlimin gedişini, elmi 
cəhətdən düzgün və plana uyğun olaraq hər bir 
kursun tədrisində işləməlidir I4, s.51. 

Hərtərəfli inkişaf şəxsiyyətin yetişdirilmə- 
si, kamil mütəxəssislərin hazırlanması, o cümlə- 
dən pedaqofi kadrların tərbiyəsi işi onların bila- 
vasitə yüksək əqidəyə yiyələnmələri prosesi ilə 
sıx bağlı olaraq həyata keçirilir İ7, s.781. 

Problemin aktuallığı. Təlim prosesində hər 
bir biologiya müəllimi il boyu şagirdlərə bilik ver- 
məklə yanaşı, eyni zamanda, tərbiyənin əsaslarını da 
öyrətməlidir. Biologiya fənlərində mövzuların tədri- 
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sində tərbiyənin verilməsi üçün geniş imkanlar var. 
Təlimin tərbiyəedici əhəmiyyəti bundan ibarətdir ki, 
müəllim dərs zamanı təlim prosesinin gedişindən 
asılı olmayaraq materialist məzmunda olan tərbiyəvi 
ünsürləri, mənaları üzə çıxarır və onları şagirdlərin 
şüuruna çatdırır. Biologiya müəllimi mövzunun tər- 
biyəvi məqsədini aydın dərk etməli, dərsin gedişində 
onu şagirdlərə çatdırmağı bacarmalıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiya müəllimi 
hazırlığında tərbiyənin bütün elementləri: elmi dün- 
yagörüşü, estetik, ekolofi, əmək, fiziki, vətənpərvər- 
lik və s. eyni zamanda aparılmalı və biri-birini ta- 
mamlamalıdır. Təlimin tərbiyəedici vəzifəsini müəl- 
İlim yaradıcılıqla üzə çıxarmalı, şagirdlərinə çatdır- 
malıdır. Biologiya müəllimi təlim verməklə bərabər, 
həm də tərbiyəedəndir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Biologiya 
müəllimi hazırlığında tərbiyə, onun elementləri ge- 
niş təhlil edilir, tövsiyə olunur ki, işin səmərəliliyi 
baxımından yazılacaq dərsliklərdə mövzuların tərbi- 
yəvi tərəfləri qismən açıq şəkildə verilsin, bu istiqa- 
mətdə metodik ədəbiyyatlar çap olunaraq müəllimlə- 
rə çatdırılsın. Bütün bunlar biologiya müəllimi ha- 
zırlığına köməklik göstərəcəkdir. 
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Xülasə. Məqalədə biologiyanın tədrisində qiymətləndirmə vasitələrinin tərtibinə verilən müasir tələb- 
lər xarakterizə edilir, tiplərinə görə məsələlərin həlli texnologiyasının imkan və yolları göstərilir. 
Açar sözlər: biologiya, qiymətləndirmə vasitələri, məsələ həlli texnologiyası, məsələ tipləri 
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Summary. The article characterizes the modern requirements for the development of assessment tools 
in teaching biology. The author shovvs the possibilities and vvays of technology for solving problems 
according to their types. 

Key vvords: biology, volitional teals, problem solving technology, issues and tynes 


Ümumtəhsil məktəblərində biologiyanın Forma və məzmununa görə bir-birindən fərqlə- 
tədrisində tətbiq edilən qiymətləndirmə vasitələ- nən qiymətləndirmə vasitələri içərisində məsələ 


ri təlim prosesinin ayrılmaz tərkib hissəsidir. həlli texnologiyasından istifadəyə üstünlük ve- 
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rilməsi təlim nəticələrinin reallaşdırılması səviy- 
yəsinin öyrənilməsində müstəsna əhəmiyyətə 
malikdir. Belə ki, məsələ həlli tədris materialı- 
nın tərkibinə daxil edilmiş nəzəri biliklərin 
praktiki bacarıqlarla əlaqələndirilməsini, qanun 
və qaydaların formalaşdırılmasını stimullaşdırır 
və təfəkkürün inkişaf etdirilməsini təmin edir. 
Odur ki, biologiyanın tədrisində məsələ həllinin 
səmərəli təşkili aktual problemlərdəndir. 

Respublikamızın orta məktəblərində ha- 
zırda istifadədə olan dərsliklər fənn kurikulum- 
ları əsasında yenidən işlənmişdir. Siniflər üzrə 
təlim materialının struktur və məzmunu dəyişdi- 
rilmişdir. Yeni qiymətləndirmə standartlarına 
görə mövzulara dair dərsliklərə daxil edilmiş 
qiymətləndirmə vasitələri test formasında veril- 
mişdir 16, 71. Onların əksəriyyətinin məzmunu- 
nu diqqətlə nəzərdən keçirdikdə isə bir sıra he- 
sablamaların həyata keçirilməsinin zəruri oldu- 
ğu aydın görünür İ41. Ona görə də, məsələ həlli 
texnologiyalarına verilən tələblərlə əlaqədar ola- 
raq, fənn kurikulumlarını nəzərdən keçirdik. Be- 
lə məlum olur ki, məsələ həlli digər təbiət elm- 
ləri üzrə fənn kurikulumunda fəaliyyət istiqamə- 
ti kimi verildiyi halda, biologiya fənn kurikulu- 
munda qiymətləndirmə vasitəsi olaraq göstəril- 
mişdir 161. Bu səbəbdən də təlim prosesində mə- 
sələlərin tərtibinə və həlli yollarının öyrədilmə- 
sinə diqqət yetirilməsi fənn müəllimlərinin ixti- 
yarına verilir. 

Məktəb təcrübəsi göstərir ki, fənn müəl- 
limləri fəal dərsin yaradıcı tətbiqetmə mərhələ- 
sində əsasən dərslikdə mövzulara dair göstərilən 
test tapşırıqlarından istifadə etməklə kifayətlə- 
nirlər. Bu zaman illüstrativ materialların izahın- 
dan doğan tədris vahidlərində qanun və anlayış- 
ların mahiyyətini özündə əks etdirən, o cümlə- 
dən interaktiv xarakterli məsələ nümunələrinə 
az diqqət yetirilir. İstər summativ qiymətləndir- 
mə toplularına, istərsə də qəbul imtahanlarına 
daxil edilən qiymətləndirmə tapşırıqları içərisin- 
də məzmununa məsələ həlli daxil edilmiş qiy- 
mətləndirmə vasitələrinin üstünlük təşkil etməsi 
də mövcud problemin aktuallığını təsdiq edən 
əsas amillərdən biri kimi özünü göstərir 131. 

Ümumtəhsil məktəblərində biologiyanın 
tədrisində şagirdlərə canlılar aləminin müxtəlif 
qruplarının həyat tərzi, morfolofi-anatomik qu- 
ruluşu, onlarda gedən fiziolofi proseslər, habelə 
insan və təbiət arasındakı qarşılıqlı əlaqələr haq- 


160 


qında elementar biliklərin verilməsi nəzərdə tu- 
tulmuşdur 151. Təlim prosesində tətbiq edilən 
tədris resursları fəal dərsin ayrılmaz hissəsinə 
çevrilmişdir. Çünki onlarla işləmək şagirdlər 
üçün həm yeni bilik mənbəyi, həm də öyrənilən 
materialın mənimsənilməsi, təkrarlanması, ümu- 
miləşdirilməsi üçün bir vasitədir. Biologiyanın 
tədrisi texnologiyasında bu məqsədlə cədvəl və 
şəkillər, təbii obyektlər, paylama materialları, - 
filmlər və kinokliplər, multimedia nümunələrin- 
dən ibarət vizual tədris vəsaitlərindən istifadə 
etməklə zəruri təsəvvürlər və anlayışlar forma- 
laşdırılır. Həmçinin müxtəlif səviyyəli orqa- 
nizmlər, biolofi sistemlər arasındakı əlaqələrin 
və qarşılıqlı asılılıqların açıqlanmasına xüsusi 
diqqət yetirilir. Təlim materialının şüurlu surət- 
də mənimsənilməsini təmin etmək üçün səviy- 
yələrə görə inteqrativ əlaqələr qurulur f21. 

Müasir təlim şəraiti müəllimləri təkcə əyani 
vasitələrdən biliklərin verilməsində istifadə etmək 
üçün deyil, həm də onlardan tapşırıqların yerinə 
yetirilməsinə necə töhfə verəcəyini düşünməyə 
məcbur edir. Tədris vasitələrinin tərtibi texnologi- 
yalarının inkişafı təlim nəticələrinin qiymətləndi- 
rilməsində tətbiq edilən qiymətləndirmə vasitələri- 
nin də təkmilləşdirilməsini tələb edir. 

Şagirdlərin bilik və bacarıqlarının yoxlan- 
ması üçün həm cari, həm də yekun qiymətlən- 
dirmə əsasən qapalı və açıq tipli test tapşırıqları 
ilə aparılır. Test tapşırıqları qabiliyyət göstərici- 
lərinə və çətinlik səviyyələrinə görə fərqlənir. 
Qabiliyyət göstəricilərini özündə ehtiva edən 
terminoloyi ümumiləşdirici, uyğunluğu müəy- 
yənləşdirən, proqnostik və situativ test tapşırıq- 
ları zəruri fəaliyyət istiqamətlərini stimulyasiya 
edir. Onlar məqsəd və vəzifələrinə görə meyar 
və ya normativyönlü olur. 

Müxtəlif məzmunlu tədris vahidlərinə dair 
dərsliklərdə verilən testlərin, demək olar ki, ək- 
səriyyəti hesablamaların aparılmasını tələb edir. 
Biolofi qanun və qanunauyğunluqların əsaslan- 
dırılması, bioloyi proseslərin tənzimlənməsi 
üçün vacib olan şərtlərin aşkar edilməsi, test 
tapşırıqları şəklində təqdim edilməsinə baxma- 
yaraq, cavablandırılması məsələ həlli ilə həyata 
keçirilməsinə zərurət yaranır. Müşahidələrin 
aparılması, praktik iş və laboratoriya məşğələlə- 
rinin yekun nəticələrinin hesablanması və təqdi- 
matların hazırlanmasında cədvəllərin tərtibi, ası- 
lılıq qrafiklərinin işlənməsi və s. fənnə dair mə- 
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sələ həlli texnologiyasının tətbiqi üçün geniş 
imkanlar açır. Şagirdlərin tədqiqat işlərinə cəlb 
edilməsi, layihələrin işlənməsi və bu qəbildən 
olan qiymətləndirmə tapşırıqları ilə əlaqəli olur. 

Öyrənmə prosesində məsələlərin həll edil- 
məsi şagirdlərin fəallığını artırır. Onlar məsələ- 
nin şərtinə daxil edilən biolofi hadisə və proses- 
lərin mahiyyətini öyrənir, həlli yollarını axtarır, 
müxtəlif fərziyyələr irəli sürür, müvafiq qanun 
və qaydalara istinad edərək hesablamalar aparır. 
Şübhəsiz ki, təlim nəticələrinin qiymətləndiril- 
məsində məsələ həlli texnologiyasının tətbiqi 
şagirdlərdə zehni fəaliyyətin aktivləşməsinə, 
məntiqi təfəkkürün və idrak müstəqilliyinin in- 
kişafına səbəb olur və fənnə marağın artmasına 
imkan yaradır. 

Məsələ həlli texnologiyası iki əsas mərhə- 
lənin həyata keçirilməsi ilə xarakterizə edilir. Bi- 
rinci mərhələdə məsələnin verilişi təhlil edilir və 
mətninə uyğun olaraq şərtlər tərtib edilir. Növbə- 
ti mərhələdə vacib bir məqam, şagirdlərə kəmiy- 
yət dəyişikliyinin sözlə ifadə etmək yollarını an- 
lamağı, riyazi ifadələr və ya tənliklər şəklində 
düzəltməyi öyrətməkdir. Məsələnin şərtinə əsas- 
lanaraq köməkçi verilənlərin qeyd edilməsi isə, 
onun həlli yollarını planauyğun tərtib etməklə 
hesablamaların aparılmasını asanlaşdırır. Son 
mərhələdə alınan cavabların doğru olduğunu təs- 
diq etmək üçün nəticənin yoxlanması aparılır. 

Riyaziyyatın müasir dünyada və biolofi 
tədqiqatlardakı rolu şagirdlərə əsas riyazi anla- 
yış və metodları öyrətmək, riyazi ifadələrdən 
(düstur, qrafik, sxem, cədvəl, qanun və qanuna- 
uyğunluqlar) istifadə edərək problemi formalaş- 
dırmaq, riyazi metodlardan istifadə edərək mə- 
lumatları təhlil etmək bacarığını inkişaf etdirir 
HT Hesablamalarda natural ədədlər, adi və on- 
luq kəsrlər, ədədi və həndəsi silsilə, tənasüblərin 
qurulması, ədədə görə faizin tapılması, asılılıq 
qrafiklərinin tərtib edilməsi və s. bu kimi əməl- 
ləri yerinə yetirməklə biolofi hadisə və proseslə- 
rin mahiyyətinin mənimsənilməsi təmin edilir. 
Bu zaman təlim materialının sistemli şəkildə ri- 
yazi modelləşdirilməsinə də zəmin yaranır. 
Qeyd etdiyimiz qaydalara müvafiq olaraq bir 
neçə test tapşırıqlarının cavablarını tapmaq üçün 
tələb edilən, məsələləri nəzərdən keçirdik. 

1.Göyərçinin dayaq-hərəkət sisteminin 
kütləsi 150 qramdır. Skelet, bu sistemin kütləsi- 


nin 209-ni təşkil edir. Döş əzələsinin çəkisini 
hesablayın. 

Test tapşırığı VII sinif dərsliyində verilən 
“Quşlar sinfi” fəslinə aiddir. Testin cavabı 2 ge- 
dişli məsələ həlli ilə tapılmalıdır. Ilk növbədə, 
məsələnin şərtinə görə, dayaq-hərəkət sistemi- 
nin kütləsinin 209£-ni skelet təşkil etdiyini nəzə- 
rə alıb aşağıdakı tənasüblə bu sistemin tərkibin- 
dəki əzələlərin kütləsi tapılmalıdır. 

150 qr. — 100976 

X ar. — 80 76 X-120 qr. 

Alınan nəticə göyərçinin ümumi bədən 
əzələlərinin kütləsi olacaqdır. Digər tərəfdən, 
dərslikdən o da məlumdur ki, göyərçində döş 
əzələlərinin kütləsi ümumi bədən əzələlərinin 
kütləsinin 2/1-ə bərabərdir. Deməli, məsələ həl- 
linin sonrakı mərhələsində bədən əzələlərinin 
ümumi kütləsini yarıya bölməklə döş əzələləri- 
nin kütləsini tapırıq: 

120 qr : 2— 60 qr. 

Deməli, döş əzələsinin kütləsi 60 qramdır. 

2. Əgər həkimin bir sutkalıq enerfisi yal- 
nız karbohidratların hesabına ödənilirsə, onda 
bu qədər enerfinin ayrılması üçün o nə qədər qu- 
rudulmuş kartof yumrusu ilə qidalanmalıdır? 

Göstərilən qiymətləndirmə vasitəsi test 
tapşırığı şəklində verilməsinə baxmayaraq, doğ- 
ru cavabın tapılması bir məsələ həllidir. Şagird 
“İnsan” dərsliyində qeyd olunan qida normaları- 
nı bilməli və IX sinif dərsliyindən “Hüceyrənin 
kimyəvi tərkibi” fəslinə dair biliklərə yaxşı yi- 
yələnməlidir. Dərslikdən məlumdur ki, zehni 
əmək adamının, o cümlədən həkimin sutkalıq 
ener/i tələbatı 13474 kC-dur. Digər tərəfdən 1 
qram karbohidratın parçalanması nəticəsində 
176 KC enerii ayrıldığını nəzərə alsaq, 13474 kC 
ener)inin ayrılması üçün 13474:17,6-766 qram 
karbohidratın tələb olunduğunu hesablayırıq. 
Qurudulmuş yarpaqlarda, meyvələrdə, kartof 
yumrularında 706/6-ə qədər karbohidrat olduğu- 
nu nəzərə alıb, 

766 qr. — 7076 

X ar. — 10096 

tənasübü əsasında hesablamaq olar ki, 766 
qr. karbohidrat — 1094 qr qurudulmuş kartof yum- 
rusunda toplanır. Deməli, — 1094 qr qurudulmuş 
kartof yumrusunda toplanan karbohidratlar həkimi 
bir sutkalıq enerfi ilə təmin edə bilər. 

3. 600 nukleotiddən qurulmuş bir DNT 
molekulunda adenin nukleotidi varsa, onda bu 
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DNT molekulunun tərkibindəki sitozin və timin 
nukleotidlərinin cəmi neçə olar? 

Məlumdur ki, DNT molekulunda adenin 
nukleotidinin sayı timin nukleotidinin sayına 
bərabərdir (AzT). Deməli, bu DNT molekulun- 
da A-T-400 olacaq. Onda Q-.S-600-400-200. 
Digər tərəfdən QzS, yəni S (sitozin)- 100. Bura- 
dan aydın olur ki, SrT—100-F200“300. Beləlik- 
1ə, bu DNT molekulunda sitozin və timin nuk- 
leotidlərinin cəmi 300 olar. 

Təqdim edilən qiymətləndirmə vasitələri, 
test nümunələri şəklində müxtəlif məzmunlu tə- 
İlim nəticələrinin mənimsədilməsi səviyyəsinin 
yoxlanması üçün tərtib edilmişdir. Testlərin 
doğru cavablarının tapılması isə uyğun tədris 
vahidlərində verilən məlumatlara istinad edərək, 
məsələlərin həllini tələb edir. Təlim prosesində 
mövcud problemin reallığını nəzərə alaraq, 
müəllim hazırlığı ilə məşğul olan universitetlər 
içərisində ilk dəfə olaraq, ADPU-nun tədris pla- 
nına “Məktəb biologiya kursunda məsələ həlli 
texnologiyası” seçmə fənn kimi 1920-ci ildən 
daxil edilmişdir. 


Ədəbiyyat: 


Problemin aktuallığı. Müasir təlim şəraitində 
tədris vasitələrinin tərtibi texnologiyalarının inkişafı 
təlim nəticələrinin qiymətləndirilməsində tətbiq edi- 
lən qiymətləndirmə vasitələrinin də təkmilləşdiril- 
məsini zərurətə çevirmişdir. Əsasən test nümunələri 
şəklində verilən tapşırıqların əksəriyyətinin cavab- 
landırılmasında isə hesablamaların aparılması tələb 
olunur. Bu baxımdan fənnin xüsusiyyətlərini nəzərə 
alaraq, tiplərinə görə məsələlərin qurulması və həlli 
texnologiyalarına müasir yanaşmanın tədqiqi aktual 
problemlərdəndir. 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiyanın tədri- 
sində təlim nəticələrinin obyektiv qiymətləndirilmə- 
sində şagirdlərdə təfəkkürün inkişafını və inteqrativ 
xarakterli bilik və bacarıqlar formalaşdırılmasını tə- 
min edən tiplərinə görə məsələlərin tərtibi qaydaları 
və həlli texnologiyaları öyrənilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məzmununa 
məsələlər daxil edilmiş test tapşırıqlarının operativ 
həlli təlim prosesində tiplərinə görə həlli texnologi- 
yasının mənimsənilməsini tələb edir. Odur ki, fənn 
müəllimləri və şagirdlər mövcud problemləri aradan 
qaldırmaq məqsədilə faydalana bilərlər. 
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Xülasə. Məqalədə biologiya fənn kurikulumun əsasında tərtib edilmiş dərslik komplektləri araşdırılır 


və təlim nəticələrinin reallaşdırılmasında kimya fənni ilə inteqrasiyanın səmərəli yolları göstərilir. 


Açar sözlər: biologiya, kimya, inteqrasiya, təlim nəticələri, məntiqi təfəkkür 


PesroMe. B cTaTbe€ HCC/C/AYITOTC3 KOMIUTECKTBI yucHHKOB Ha OCHOB€C yue6HOİi HpOTpaMMBI 110 öHo/o- 
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Summary. The article examines textbook sets based on the curriculum of biology and shovvs effective 


Vvays of integration vvith chemistry in the realization of learning outcomes. 


Key vvords: biology, chemistry, integration, learning outcomes, logical thinking 


Müasir məktəbimizin və təhsilin qarşısın- rın mənimsənilməsini təmin etməkdən ibarətdir. 


da duran əsas vəzifələrdən biri şəxsiyyət forma- 
laşdırmaq və gənc nəslin gələcək sosial həyata 
hazırlanmasında fənlərə dair bilik və bacarıqla- 


Bu baxımdan biologiya fənninin imkanları ol- 
duqca genişdir. Çünki canlılar aləmindən bəhs 
edən biologiya elmi onların müxtəlif quruluş sə- 
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viyyələrinin morfolofi-anatomik xüsusiyyətləri- 
ni, həyat tərzini və onlarda gedən fiziolofi pro- 
sesləri, cansız təbiətlə qarşılıqlı əlaqələrini öyrə- 
nir. İnsan və onun sağlamlığı, ekolofi problem- 
lər, yeni texnologiyaların meydana gəlməsində 
biologiya elminin müstəsna rolu ön plana çəki- 
lir. Odur ki, Respublikamızda aparılan təhsil is- 
lahatlarının yekun mərhələsində qəbul edilən 
fənn kurikulumları əsasında tədrisin təşkilində 
monitorinqlərin aparılması nəticəsində fənn 
müəllimlərinin qarşılaşdığı problemlərin aradan 
qaldırılması məqsədi ilə metodik vəsaitlərin iş- 
lənməsi, elmi əsərlərin yazılması və elmi peda- 
qofi ictimaiyyətə çatdırılması müstəsna əhəmiy- 
yət kəsb edir. Bu qəbildən olan problemlərdən 
biri də təlim prosesində fənlərarası inteqrasiya- 
nın yaradılması üzrə işin sisteminin təkmilləşdi- 
rilməsidir 131. 

Bir qayda olaraq, fənlərarası inteqrasiya orta 
məktəblərin tədris planına daxil edilmiş fənlərə is- 
tinad etməklə həyata keçirilməlidir. Biologiyanın 
təbiət elmləri ilə inteqrativ əlaqələndirilməsi, xü- 
susilə kimya fənni ilə inteqrasiyanın təşkilinə 
müasir yanaşmanın imkan və yollarının öyrənil- 
məsi bu baxımdan aktual problemlərdəndir. 

Məlumdur ki, canlılar aləmi açıq bir sis- 
tem kimi cansız təbiətlə daima qarşılıqlı əlaqədə 
fəaliyyət göstərir. Özünə lazım olan qida mad- 
dələrini və oksigeni qəbul etməklə orqanizmini 
qurur, böyüyür, inkişaf edir. Qidalanma mənşə- 
yinə və formalarına görə biri digərindən fərqlə- 
nən müxtəlif səviyyəli orqanizmlərdə baş verən 
fiziolofi proseslər maddələrin çevrilməsi ilə mü- 
şayiət olunur. Nəticə olaraq, təbiətdə maddələ- 
rin dövranında yaxından iştirak edirlər. Maddə- 
lər dövranının getməsi üçün tələb olunan enerii- 
nin illik qaynağı günəşdir. Belə ki, bütün yaşıl 
bitkilərdə yaşıl yosunlarda, sianobakteriyalarda, 
infuzor tərlikdə, volvoksda COəş və H?O — dan 
yararlanaraq fotosintez prosesi nəticəsində qey- 
ri-üzvi maddələrdən üzvi maddələr sintez edir- 
lər. Bu zaman günəş eneriisi kimyəvi rabitələr 
eneryisinə çevrilir. Canlı orqanizmlər üçün vacib 
olan su, karbon, oksigen, azot və fosfor v s. ele- 
mentlər həm sərbəst halda, həm də birləşmələr 
şəklində təbiətdə maddələr dövranına daxil olur- 
lar. Odur ki, müxtəlif səviyyəli orqanizmlərin 
quruluş strukturunda rast gəlinən maddələrin 
biolofi xüsusiyyətlərini izah edərkən şagirdlərdə 
materialist dünyagörüşü formalaşdırmaq üçün 
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kimya fənni ilə inteqrasiyanın qurulması tələb 
olunur. Fiziolofi proseslərin, ekoloyi problemlə- 
rin, insan və onun sağlamlığına təsir edən amil- 
lərin molekulyar səviyyədə öyrənilməsi, bir sıra 
biotexnologiyaların müəyyən mərhələlərinin ay- 
dın şəkildə təqdim olunması inteqrativ əlaqələ- 
rin təşkili səviyyəsindən asılıdır. Belə ki, biolo- 
giya müəllimləri kimya fənninə dair müəyyən 
bilik və bacarıqlara malik olmalıdır. Elementlə- 
rin dövrü sistemini xarakterizə etməyi, bəsit və 
mürəkkəb maddələrin müxtəlif qruplarının kim- 
yəvi tərkibini, o cümlədən fiziki və kimyəvi 
xassələrini, alınma üsullarını mənimsəməlidirlər. 
Makro və mikroelementlərin, həmçinin ultramik- 
roelementlərin, canlı orqanizmlərin struktur qu- 
ruluşunun formalaşmasında və fiziolofi proses- 
lərin gedişinə tənzimləyici rolunu nümunələrlə 
izah etməyi bacarmalıdırlar. Kimyəvi rabitələrin 
növlərini, reaksiyaların getmə şəraitini və tiplə- 
rini fərqləndirməklə yanaşı, onlara biolofi pro- 
seslərin izahında istinad etməlidir İ2, 4, 51. 

Proqram (fənn kurikulumları) və dərslik 
komplektlərinin təhlili, məktəb təcrübəsinin öy- 
rənilməsi onu göstərir ki, bu sahədə bir sıra uy- 
ğunsuzluqlar mövcuddur İT1, 6, 71. Fəndaxili in- 
teqrasiyaya daha çox üstünlük verilməsi ilə tər- 
tib edilmiş fənn kurikulumlarında fənlərarası 
əlaqələr bəzi hallarda diqqətdən kənarda qalmış- 
dır. İstər siniflər üzrə, istərsə də ayrı-ayrı möv- 
zulara dair təlim nəticələrinin reallaşdırılması 
üçün tətbiq edilən inteqrativ yanaşma qaydası 
özünü qismən doğrultmur. Belə ki, proqram əsa- 
sında hazırlanan, müəllim üçün metodik vəsait- 
lərdə göstərilən inteqrasiya cədvəli əsasında tə- 
İlim prosesinin təşkilində təlim nəticələrini real- 
laşdırmaq imkan xaricində qalır. Çünki dərsin 
mövzusu ilə yaxından tanış olduqda məlum olur 
ki, zəruri olan inteqrativ əlaqələrin bir qismi in- 
teqrasiya cədvəlinə daxil edilməmişdir. Eyni za- 
manda, bir sıra mövzulara görə verilən inteqra- 
siya cədvəlində isə aidiyyatı olmayan inteqrativ 
əlaqələrlə rastlaşmaq mümkündür. Aidiyyatı ol- 
mayan mövzularda mütəmadi təkrarlanan fənlə- 
rə də rast gəlinir. 

Məktəb təcrübəsinin öyrənilməsi onu gös- 
tərir ki, fənn müəllimləri kimya fənni ilə inteq- 
rasiyanın təlim prosesində təşkili baxımından 
çətinlik yaradan bir sıra obyektiv və subyektiv 
səbəblər irəli sürürlər: 
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— kimya fənninin biologiya fənni ilə para- 
lel tədris olunmaması, 

— dərslik komplektlərində, o cümlədən 
müəllim üçün metodik vəsaitdə verilən inteqra- 
siya cədvəlindəki uyğunsuzluqlar, 

— problemə dair internet resurslarının azlıq 
təşkil etməsi və mövcud materialların mənimsə- 
nilməsində qarşılaşdıqları çətinliklər, 

— tədris vahidlərinin həddən artıq yüklən- 
məsi, dərsə ayrılan vaxtın azlığından yaranan 
problemlər. 

Hazırda fənn kurikulumları yenidən işlə- 
nir, qeyd edilən problemlərin əksəriyyətinin nə- 
zərə alınması məqsədəuyğun olardı. Təlim pro- 
sesində kimya fənni ilə inteqrasiyanın tətbiqində 
müsbət nəticələrin əldə edilməsi fənn müəllim- 
lərinin öz işinə səriştəli yanaşmasından asılıdır. 
Onlar dərsin hazırlıq mərhələsində digər didak- 
tiv prinsiplərlə yanaşı, inteqrasiya prinsipinin 
təşkilini imkan və tələblərə uyğun qurmalıdır. 
İlk növbədə, tədris vahidi üzrə nəzərdən keçiril- 
məsi və sinfin səviyyəsi təlim-tədris bazasının 
təchizat imkanları diqqət mərkəzində saxlanıl- 
malıdır. İnteqrativ əlaqələrin qurulmasında me- 
tod seçiminin düzgün aparılması, İKT imkanla- 
rından məqsədyönlü istifadə, öncədən mövzuya 
dair slaydların hazırlanması və s. dərsə ayrılan 
vaxta qənaət etməyə imkan verir. Bir qayda ola- 
raq, şagirdlərin qazandıqları biliklərin sistemli 
şəkildə mənimsədilməsi və möhkəmləndirilməsi 
isə inteqrativ xarakterli qiymətləndirmə tapşırıq- 
larının tədris vahidlərinə və fəsildə öyrədilən bi- 
lik, bacarıq və vərdişlərə əsaslanaraq tərtib edil- 
məsindən çox asılıdır. Dərsin gedişində mənim- 
sədilməsi çətinlik yaradan bir sıra inteqrativ əla- 
qələri layihələrin işlənməsində, dərsdənkənar 
məşğələlərdə, o cümlədən referatların işlənmə- 
sində, müvafiq təqdimatların hazırlanmasında 
bir mövzu kimi nəzərə almaq mümkündür. 

Təcrübə göstərir ki, inteqrasiyanın yara- 
dılmasında biologiya müəllimlərinin kimya fən- 
ninə dair bilik və bacarıqlarının qaneedici səviy- 
yədə olması mühüm əhəmiyyətə malikdir. Onlar 
qarşılaşdığı çətinlik yaradan kimya fənni ilə 
bağlı bəzi mövzuların izah edilməsinə, məktəbin 
kimya müəllimlərini də cəlb edə bilərlər. Peda- 
qofi təlimatda bu cür yanaşmanın tətbiq edilmə- 
sinə imkan verir. Prosesin vacib olan digər bir 
cəhəti isə əldə edilən kimyəvi bilik və bacarıqla- 
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rın biolofi hadisə və proseslərə yaradıcı tətbiqet- 
mə səviyyəsidir. 

Mövzu: Hüceyrənin kimyəvi tərkibi. (TX 
sinif) 

Alt standart: Hüceyrənin element tərkibini 
şərh edir. 

İş forması: Kollektiv, qrup və cütlərlə iş 

İş üsulu: Keys texnologiyası, beyin həm- 
ləsi, müzakirə sual-cavab, təqdimat. 

İnteqrasiya: Azərbaycan dili, Fizika, Kimya. 

Beyin həmləsi üsulundan istifadə edərək, 
şagirdlərə VII-VIII siniflərdə hüceyrənin kimyəvi 
tərkibinə və kimya fənnindən öyrəndikləri maddə- 
lərin xassələrinə dair yönəldici suallar verilir: 

— Canlı orqanizmlərin hüceyrələri hansı 
kimyəvi elementdən təşkil olunmuşdur? 

— Hüceyrə üçün zəruri olan elementlər 
hansılardır? 

— Kimyəvi maddələr neçə qrupa bölünür? 

— Hüceyrənin mürəkkəb maddələri han- 
sılardır? 

Fəal dərsin motivasiya mərhələsində 
D.İ.Mendeleyevin dövrü sistem cədvəlinin, or- 
qanizmin hüceyrələrində ən çox rast gəlinən bir 
sıra kimyəvi elementlərin birləşmələrinə dair 
tərtib edilmiş cədvəlin nümayiş etdirilməsi də 
daha məqsədəuyğun hesab edilir. Digər tərəf- 
dən, mövzu ilə bağlı dərslikdə verilən təlim ma- 
terialı müəllim üçün metodik vəsaitdə göstərilən 
saytlara müraciət etməklə zənginləşdirilməlidir. 
Dərsin məqsədinə müvafiq təlim nəticələrini 
tam əhatə edən tədqiqat suallarının çıxarılması 
isə əhəmiyyət daşıyır. 

1. Hüceyrədə olan qeyri-üzvi birləşmələri- 
nin və suyun hüceyrənin həyat fəaliyyətindəki 
rolu nədən ibarətdir? 

“ hüceyrənin tərkibinə daxil olan maddə- 
ləri qruplar üzrə təsnif etmək. 

” mineral duzların hüceyrənin həyat fəaliy- 
yətində rolu. 

2. Hüceyrənin tərkibinə daxil olan üzvi 
maddələrin tərkibi və onların biolofi xüsusiyyət- 
ləri: 

“ hansı üzvi maddələrin molekulunda kar- 
bon, hidrogen və oksigendən əlavə azot, kükürd 
və fosfor elementləri də iştirak edir? 

” zülalların sintezi, DNT və RNT-nin 
kimyəvi tərkibinin müqayisəli təhlili. 
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“ fosfor elementi orqanizmində hansı hü- 
ceyrələrdə üzvi və qeyri-üzvi birləşmələrin tər- 
kibinə daxil olur? 

3. Hüceyrənin əsas həyati xassələri hansı- 
lardır? 

“ kimyəvi reaksiyanın tipləri və oksidləş- 
mə reduksiya reaksiyaları haqqında. 

” elementlərin quruluşu, üzvi katalizatorlar. 

Məlumdur ki, mövzuya dair çıxarılan təd- 
qiqat sualları müəllim tərəfindən müxtəlif cəd- 
vəl, sxem və s. şəklində də təqdim oluna bilər. 
Hər bir qrupun nümayəndəsinin çıxışı digər yol- 
daşlarının yaxından iştirakı və müəllimin rəh- 
bərliyi ilə ətraflı cavablandırılır. İnformasiya 
mübadiləsi mərhələsində müəllim tərəfindən ve- 
rilən yönəldici və prosesin aydınlaşdırılmasına 
xidmət edən yüngülləşdirici suallar mənimsə- 
məni təmin etmək üçün əhəmiyyət kəsb edir. 

Fəal dərsin ümumiləşdirmə və nəticəçi- 
xarma mərhələsində fənn müəllimləri təlim ma- 
terialına müvafiq dərsin məqsədinə nail olmaq 
üçün xüsusi yanaşmanı sistemli şəkildə əlaqə- 
ləndirməli və ümumiləşdirməlidirlər. Bu zaman 
şagirdlər üçün anlaşılması çətinlik doğuran bir 
sıra məqamlara dair əlavə izah verməlidir. 

Təcrübə göstərir ki, fəal dərsin yaradıcı 
tətbiqetmə mərhələsində müəllimlər, adətən, 
dərslikdə mövzu üzrə nəzərdə tutulan qiymət- 
ləndirmə tapşırıqlarından istifadə etməklə kifa- 
yətlənirlər. Təlim materialının zənginləşdirilmiş 
məzmununu əhatə edən inteqrativ xarakterli tap- 
şırıqların tərtibi də diqqət mərkəzində olmalıdır. 
Mövzunun aktuallığını nəzərə alaraq ev tapşı- 
rıqlarının verilməsində, kimya fənni ilə inteqra- 
tiv əlaqələrin mahiyyətini özündə əks etdirən 


Ədəbiyyat: 


tapşırıqlara üstünlük verilməlidir. Eyni zaman- 
da, bu qəbildən olan mövzularla bağlı layihələ- 
rin işlənməsi də şagirdlərdə elmi dünyagörüşü- 
nün inkişaf etdirilməsinə, bilik və bacarıqların 
formalaşmasına zəmin yaradar. 

Problemin aktuallığı. Təlim prosesində digər 
didaktiv prinsiplərlə yanaşı, inteqrasiya prinsipinin 
reallaşdırılması müstəsna əhəmiyyət kəsb edir. Çün- 
ki şagirdlərdə elmi dünyagörüşün formalaşdırılması, 
təfəkkürün və yaradıcılıq qabiliyyətinin inkişaf etdi- 
rilməsi təlim prosesi əsasında səviyyələrə görə inteq- 
rasiyanın səmərəli təşkilindən asılıdır. 

Məktəb təcrübəsi göstərir ki, səviyyələrə görə 
inteqrasiyalar təşkilində çətinlik yaradan fənlərarası 
inteqrasiyadır. Biologiyanın kimya fənni ilə əlaqəli 
tədrisində inteqrasiyanın imkan və yollarının öyrə- 
nilməsi bu sahədə mövcud problemlərin aradan qal- 
dırılması üçün əhəmiyyət daşıyır və optimal variant- 
ların işlənməsinə zəmin yaradır. 

Problemin elmi yeniliyi. Mövcud problemlə 
bağlı biologiya kurikulumunun və yeni dərslik 
komplektlərinin təhlili, məktəb təcrübəsinin öyrənil- 
məsi proqramların işlənməsində koordinasiya əlaqə- 
lərinin qurulmasına diqqət yetirilməsini tələb edir. 
Siniflər üzrə tərtib olunmuş “Müəllim üçün metodik 
vəsait”ə daxil edilən inteqrasiya cədvəlinin işlənmə 
prinsipi yenilənməlidir ki, biologiyanın tədrisində 
kimya fənni ilə inteqrasiyanın təlim nəticələrinə uy- 
ğun görülməsi təmin edilsin. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Aparılan təd- 
qiqatın nəticələrindən istər ümumtəhsil məktəbləri 
üçün fənn kurikulumlarının və istərsə də dərslik 
komplektlərinə daxil edilmiş inteqrasiya cədvəlləri- 
nin işlənməsində bəhrələnmək olar. Biologiyanın 
tədrisində kimya fənni ilə inteqrasiyanın səmərəli 
təşkili üzrə işin sistemində fənn müəllimləri fayda- 
lanmaqla təlim prosesini təkmilləşdirə bilərlər. 


1. Azərbaycan Respublikasının Ümumtəhsil pilləsinin Kimya fənni üzrə proqram (kurikulum). — Bakı, 


2013. 


2. Lətifov, İ.U., Kimya. 9-cu sinif dərslik. / İ.U. Lətifov, S.Ə. Mustafa. — Bakı, 2016. 

3. Kazımov, İ.M., Abdulzadə A.M. Ümumtəhsil səviyyəsində biologiyanın tədrisində kimya fənni ilə inteqra- 
siyanın imkanları. // Magistrant (dövri-elmi furnal). — Bakı: ADPU nəşr, 2022, Ne 4, — s. 69-74. 

4. Kərimov, C.R. Biologiya (Yeni proqram əsasında tərtib olunmuş dərs vəsaiti). / C.R. Kərimov -Bakı: 


“Zirvə nəşri” MVV, 2021, — 272 s. 


CO 


. Qasımov, Ə. Kimya (abituriyentlər üçün dərs vəsaiti). / Ə. Qasımov. — Bakı: Güvən, 2020, — 431 s. 
. Ümumtəhsil məktəblərinin Biologiya fənni üzrə dərslik komplektləri. 


7. Ümumtəhsil məktəbləri üçün Biologiya fənn kurikulumu, 2013. 


166 


E-mail: imrankazimov89 6 gmail.com 
Rəyçilər: 2io/ ü,fəls.dok., dos. H.M. Hacıyeva, 
biol.ü,fəls.dok., İ.M. Kazımov 

Redaksiyaya daxil olub: 09.03.2023 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiğan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Conocmasumenbnoc u3yueHuc əmukemhnbiıx (bopmyzı pyeckozo u AsepöaüöərancKo?o s3blKOG 


XARİCİ DİLLƏRİN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IMKA IIPEHO/LABAHH4 HHOCTPAHHPIX 3BIKOB 
METHODS OF TEACHING FOREIGN LANGUAGES 


UOT 37.0 


Aqdaz Annaxsepöu zvl3pı Caöbızosa 
Öokmop dbunocoqbuu no neöaəosuke, Öoqehm 


Asepöaüiərcanckoeo 1 ocyoapcmseHnoeo Vausepcumema Kynpbmypot u VHekyceme 
https://orcid.org/0009-0007-6770-2460 


COHOCTABHTE/IBHOE HSYHEHHE ƏTHKETHBIX obOPMYZ-I 
PYCCKOTO H A3EPBAYTIDDƏKAHCKOTO 513BIKOB 


Afaq Allahverdi qızı Sadıqova 
pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru, 
Azərbaycan Dövlət Mədəniyyət və İncəsənət Universitetinin dosenti 
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COMPARATIVE STUDY OF LABEL FORMULA 
IN RUSSILAN AND A ZERBALVANTAN LANGUAGES 


Xülasə. Məqalədə rus və Azərbaycan dillərində müxtəlif etiket formullarının yaranma tarixindən, bu 
söz və ifadələrin müxtəlif ünsiyyət situasiyalarında istifadəsindən bəhs edilir, həmçinin hər iki dildə etiket 
formulları təqdim olunur. Şəraitdən asılı olaraq etiket formulları fərqli ola bilər. Nitq etiketi müəyyən nitq 
davranış qaydalarını ifadə edir. Etiket formulları cəmiyyətdə qəbul edilən, demək olar ki, bütün hallar üçün 
nəzərdə tutulmuş sabit ifadələrdir və həm yazılı, həm də şifahi formada, bütün üslub və fanrlarda mövcuddur. 
Bu ifadələr görüşərkən və ayrılanda, kiməsə təşəkkür edəndə və ya üzr istəyəndə, tanışlıq vəziyyətində və bir 
çox başqa hallarda etiket formullarının köməyi ilə münasibət bildirirlər. Etiket formulları strukturuna və se- 
mantikasına görə bir çox dildə eynidir. 

Açar sözlər: etiket formulları, nitq etiketi, ünsiyyət, ünsiyyət şəraiti, münasibət, etiket lüğəti 


PesroMe. B cTaTbe paccMaTpFBa€TC51 HCTOPHS/ BOSHHKHOBCHH5 pa3HBIX ƏTHKETHBİX İ)OPMy:l B DyCCKOM 
H asepöaiiypKaHCKOM 53BIKƏX, HCTTOİ530BAHH€ ƏTHX C/TOB H BBİDa?KEHHİ B pa3HUHBİX CHTyalsax oömYeHH3, a 
TaK?K€ TIpC/ICTaB:I3FOTC3 ƏTHKETHBIC İ)OPMYy/IbI B OĞOHX 3I3bIKaX. ƏTHKETHBİC )OPMY/IBİ MOTYT ÖBİTB pa3iHu- 
HBI B 3aABHCHMOCTH OT cHTyarHH. PeueBofi ƏTHKET TIpeHCTAB/ISeT COĞOİ oripeyeneHHBİC TIpaBH/Ta peeBOTo 
TİOBeCH€HHSI, a TaK?K€ yCTOİİHHBBIC İÖOPMY:TBİ BCXKTHBOCTH. ƏTHKETHBİC OpMy:İbİ — ƏTO YCTOİİHHBBİIC BBİPa?K€- 
HH51, TIPHHSTBIC B OÖLMVECTB€, TIPeHy CMOTPCHHBI€ TIDPAKTHH€CKH Ha BC€ C/yHaH ?KH3HH H CYIHECTBYTOT KaK B 
TIHCBMCHHBIX, TaK H B YCTHbIX POpMaX, BO BCEX CTH/TİX H ?KaHpaX, C TTOMOLİBİO ƏTHKETHBİX İ)OPMY/0 BBİpa- 
?KƏTOT OTHOHICHH€ TİPH BCTpeHu€ H paccTaBaHHH, KOTVa KOTO-ziHMÖO ÖnarozapsT rün TİPHHOCST CBOH H3BHH€- 
HH5I, B CHTyaHHH 3HAKOMCTBa H BO MHOTVX HpyTVX cziyuasx. ƏrHKeTHBİC İbOpMy/İBİ HHHİHTHHHBI BO MHOTHX 
33BIKaX TIO CBOCH CTPyKTYp€ H CEMƏHTHK€. 

Konroueepie cnosa: əmüxemnəlte qbopMyiıli, peqesoti əmukem, oöuqenue, cumyauusı oöuqenusi, omHOMeHue, 
əmukemHası neKcuKa 
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Aqbaz Annaxsepöu zvı3bı Caöbızoda 


Summary. The article discusses the history of the emergence of different etiquette formulas in the Russian 
and Azerbaifani languages, the use of these vvords and expressions in various communication situations, and also 
presents etiquette formulas in both languages. Etiquette formulas may be different depending on the situation. 
Speech etiquette represents certain rules of speech behavior, as vvell as stable formulas of politeness. Etiquette 
formulas are stable expressions accepted in socfety, provided for almost all occasions and exist both in vvritten and 
oral forms, in all styles and genres. VVith the help of etiquette formulas, they express their attitude vvhen meeting 
and parting, vvhen they thank someone or apologize, in a situation of acquaintance and in many other cases. 
Etiquette formulas are identical in many languages in their structure and semantics. 

Key vvords: etiquette formulas, speech etiquette, communication, communi-cation situation, attitude, 


etiquette vocabulary 


IlpaBrTBHO€C  HCTİOZİB3OBAHH€ ƏTHKETHBIX 
(pMyn SB/TSeTCS HEOÖXO/ZIHMBIM YC/TOBH€M Yy€- 
rexa B oöıeHHH. ƏTHKETHBIC İ)OpMy/?IBİ MOTYT 
ÖbITB. pa3:1HUHBIİ B 3ABHCHMOCTH OT CHTyaHHH. 
Os3HaKOM/EHH€ ƏTHKETHBIMH İ)OpPMy:TaMV OHEHB 
BA?KHO Ha HaHaHbHOM ƏTarie oöyueHHs, PeneBsoft 
ƏTHKET TIpe/iCTaB/IseT COĞOİİ orpeyieeHHbie 
rpaBrıa peueBOTO TIOBCHEHHSI, a TaK?K€ YCTOİİ- 
HHBBIC İ)OPMY/TBI BC?KUİHBOCTH. 

B oÖureHHH, B TOM, KaK /1FOHH OÖpalıa- 
TOTC3 /pyT K HPyTY, IHpOSB:TSEOTCS BOCTHTaHH€ 
TEOHCH, yBa?KHTEeTBHOC  OTHOHİCHH€ K coÖece/z- 
HHKy. C HOMOHIBTO C/TOBECHBIX İ)OPMY/T MBİ BPİ- 
pa?kaeM OTHOHIEHH€ TIpH BCTpeHe H paccTaBa- 
HHH, KOT/ia KOTO-/HÖO ÖnaroyapHM VUTH TIİPHHO- 
CHM CBOH H3BHHEHH351, B CHTyaHHH 3HaKOMCTBa 
H BO MHOTVX /IPYTYX cz0yüasıx. 

ƏrHKeT — ycTaHOB:IEHHBIH T1OpSVTOK TTOB€- 
neHHs. CHOBO ƏTHKET TIpOH30OHUTO OT TpeHecKo- 
TO CHOBa ƏTHKa (HpaBCTBEHHOCTB). ƏÖTHKa — ƏTO 
yueHH€ O MOPATIH, B HaCTHOCTH, O TipaBHzax H 
HOpMAX H€/TOBCH€CKOTO TIOB€/TEHH3. 

ƏrTHKeTHbI€ Ö)OpMy/IBI — ƏTO yCTOHUHBBI€ 
BBIpa?KEHH5I, TIPHHSTBIC B OĞIHMECTB€. ÖHH TITpe- 
HyCMOTPpEHBI TIpaKTHH€CKH Ha BC€ C/0yuaH ?KH3- 
HH H CYIH€CTBYyTOT KaK B TIHCBMEHHBIX, TaK H.B 
YCTHbIX İ)OpMƏX, BO BCEX CTH/TSİX H ?KaHpaX. 

K əTHKETHBIM Ö)OPMy/TaM OTHOC3TC51: C/10- 
BA BC?KHHBOCTH, 3HaKOMCTBA, ÖzaroyapHOCTH) 
TIPHBETCTBH51 H TIpOHAHHSI, OĞpaneHHs H TIPHB- 
T€HCHVHSI BHHMAƏHHS, TIP€/ZDTOXKeHHS H. TipHT/a- 
HIEHH3, T103/p3B/IEHH51 H TIO?K€TaHHİ1. 

Ilpr y3yueHHH ƏTHKETHBIX QOpMyiın TİpeM- 
ronaraeTcs YuHTBIBATB /IHHTBHCTHHECKH€ H 
ƏKCTpa/THHTBHCTHHeCKH€ (İ)aKTOPBI, TECHO CB51- 
33HHBI€ C 31BHIEHHAMH ƏTHHH€CKOTO, TICHXO/O- 
THu€CKOTO H COHHAIBHOTO XapaKTEpa, TO €CTB 
baKTOPBİ, CBSİ3AHHbIC HETTİOCDEHCTBEHHO € pa3- 
BHTHEM 313bIKa H Q)aKTOPBİ, H€ HMCTOLTETO TIp3- 
MOTO OTHOHIEHHS K 33B/Ky. ƏTHKETHble İ)Op- 


MYZIBI VUTCHTHHHBI BO MHOTVX 53BİKƏAX T1O CBOCİİ 
CTPyKTyp€ H CEMaAHTHKC. 

OönreHHe HauHHaeTCs € TIDPHBETCTBHS, C 
TOMOHIBEO İ)OPMy/1 TIDPHBETCTBHSI  yCTaHaB:IHBa- 
€TCs KOHTaKT H B Ö)OpMy-TaX TIPHBETCTBHSİ Bbipa- 
?KAETCS ƏMOTHBHası İ)yHKİHMSİ peqeBOTO ƏTHKETA. 

Uro TaKo€ əMOTHBHaS İÖ)yHKİMS? ƏMOTHB- 
Hası İyHKHHS — İyHKUHSİ, CBS3AHHasi € OTpa?Ke- 
HHE€M ƏMOHHİ TOBOp3HICTO B KOHKpETHOM peu€- 
BOM BBICKa3bIBaAHHH. ƏMOTHBHƏsi İ)yHKHVİSİ — ƏTO 
H€ TO/IBKO COOÖIHEHH€ KaKoTO-/HöOo dbaKTa /efii- 
CTBHTC/IBHOCTH, HO TaK?K€ H OTHOHICHH€ K HEMY 
roBOopsmero. O6MEeH TIPHBETCTBHSMH 33BHCHT 
OT xapaKTepa BCcTpeuH H B3AHMOOTHOHICHHH, 
CITOXKHBHIHXCS  MC?K/Iy coö6eceziHHKaMyı, C T1O- 
MOHHBTO C:OBECHBIX İ)OPMY/1 MBİ BBİpa?Ka€M OT- 
HOIHEHH€ TIpH BCTpeue H paccTaBaHHH, KoT/yla 
KOTO-/1HÖO ÖrarozapHM H"IH TIPHHOCHM CBOH 
H3BHHEHH51, B CHTyaHHH 3HaKOMCTBa H BO MHO- 
rHX npyrux cziyuasıx İ1, httpl. 

IlprBeTCTBOBaTB, 3//OpOBaTBCS1 — ƏTO TTpO- 
3B/CHH€ YBa?KCHH51, BC?KTH BOCTH, TTO/TBEp?K/I€- 
HH€ 3HaKOMCTBA, BO3MO?KHOCTH 3aB3i3aTB pa3TO- 
BOP: CBOCOÖPpA3HO€ TTO?KezTaHH€ Özaroro/iyun9s. 

B o6oHXx s35bIKaX HCTIO:530BaHHIO ƏTHK€T- 
HbIX İ)OPMy?I B KOHKDETHOH CHTyaHHH B/IHSET 
B33HMOOTHOHIEHHS ME€?K/Iy co6eceHHHKaMH. 
HarıpuMep: €CDopMyzaM 3upaBeTByi(-Te)l 
HpnBeTl (pas?.) B asepöafiroxaHCKOM 313BIK€ 
COOTBETCTBy€T croBO Salamf Salaməleyküml 
Xoş gördükl, xors pycckoe rıpHBeTcTBH€ İlpH- 
BETİ HCTIO:153y€TC51 TO/BKO B pa3TOBOpHOH pe- 
un. H eme onHO OT/HHH€ B TOM, UTO B a3€p- 
GaiipkaHCKOM 33BiK€ czoBo Salamf Salaməley- 
küml Xoş gördükl, He nındbdbepeHunpyeTcs B 
3ABHCHMOCTH OT TOTO, K KaKOMY /HHMy Hu nH- 
HaM dyHKMHHOHHpyeT oÖparıeHH€, a B pyCCKOM 
335BIK€ HaOÖOpoT: C€0BO 3npaBeTByi(-Te)l 
nndbdepeHurpyerTcs dopMaMH TBİI (BBI), (BBI). 
A dopuyzrbı ripMBeTcTBHS €İİoÖpbiİi BeHep. 
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/1o6poe yrpo. /T(oöpBii neHbə? Öbül TTePEHSTBI 
na EBporibl H BOHUİH B pyecKyIO peub TONBKO B 
KOHLU€ XVII Beka. Ecsın BbipaokeHHs /loöpbiHi 
Beuep. /İo6poe yrpo. /lo6pbii neHbə B pycc- 
KOM 3913BIK€ 5IB/ISFOTCS HEHTpa/IBHBIMH: BBİDa?K€- 
HHSMH TIDPHBETCTBHS B peuH, TO B as3epöailu- 
?KAHCKOM 5İ3BIKe€ ƏTH BbipaokeHHsi ndbdbepeH- 
HuupyroTes dopMAMH SƏD / (TPI), siz (Siz) / Bbl 
(BbI), B 33BHCHMOCTH OT TOTO, KOMY a/ıpecyıo- 
TCs ƏTH İÖOPMYLİ — K HHHy HHK ayMTOpHH: 
Sabahın xeyirl (sərin), Sabahınız xeyirl (sizin 
(Sizin)),: Günortan xeyirl (sərir), Günortanız 
xeyirl (sizin (Sizin)), Hər vaxtın xeyirl (sə- 
nin), Hər vaxtınız xeyirl (sizin (Sizin)), Axşa- 
mın xeyirl (sərin), Axşamınız xeyirl (sizin 
(Sizin)). HIpusercTBeHHoe€ BBbipaokeHHe /lo6po 
HO?KA:10BATb) O3HaHa€T, HTO TIPHXO/IL pacIeHH- 
Ba€TC31 KaK Özaro. Fİ B asepöafiypxaHCKOM 513BIK€ 
ƏKBHBaH€HT ƏTOTO Bbipa?keHHsi €Xoş gəlmisi- 
nizə? T10:1HOCTBIO COBII3/Ha€T T1O 3HaH€HHIO. ƏTH- 
xerHas dopmyna €/lo6po HnoəkaroBaTb? B 
PyCcKOM 33BIK€ SB/ETETCS HEHTpa/IBHOİ, TO €CTBb 
H€ pa3zuaeTcs dopma oöpaımeHns uy Yun 
rpyıırre. Ho B asepöaifypKaHCKOM 335iK€ yyPde- 
peHHHpyeTC3 B 3ABHCHMOCTH OT oÖpaıeHHs K 
nuuy Fu nnnaM: €Xoş gəlmisən? (səri), cXoş 


gəlmisiniz? (siz (Siz)). HudbdbepenunpyroTes 
TAK?K€ B 3ABHCHMOCTH OT CHTyalHmH oöpalmıeHHisı 
dopxyzna cGecəniz xeyrə qalsınlbb, xoTs pycc- 
KHİİ ƏKBHBaH€HT ƏTOH QöpMyrbİ He yirdi) dbıepeH- 
uapyercs: cCrnoxofHoli HouHİ /lo6pofii HO- 
ub. B pyeckoM H asepöaiiypxaHCKOM Si3bIKaX 
əTH bOpMyzibI TIPHBETCTBHS COZlepəkaT Önaroro- 
?KeyraHis, CoBa noöpbili H xeyir HMETOT O/H- 
HaKOByIO CEMaHTHKY: €ÖzarorpHSsTHEIİ, HeCy- 
mni 6naro, ycrrex, pazocTbə 12, 309 c.l. 

C XVII Bekxa rol B/IHSHHEM €BDOTEHC- 
KHX S3BIKOB CTA/IH. HOSB/İSTBCSI B pyeCKOH peuH 
HOBBI€ IIDPHBETCTBH3: €Bcero xopourero), (öKe- 
naro Te6e (BaM)...ə. CnenyeT OTMETHTB, HTO Ha- 
HHOHA/IBHBI€ T102K€/13HVSİ PyCCKHX, KaK TIPpaBH- 
10, CB433HBI C T102K€/1AHH€M 3//OPOBB51: €ByHp(- 
Te) 3HopoB(-Bı)ə. Fİ. B asepöaiiypxaHCKOM 313BIK€ 
HMCETC3 ƏKBHBA/EHT ƏTHX BbipaokeHHİ: €Xeyir 
apar (aparın)lı, cSənə (sizə) arzulayıram...ə, 
(Sağlıqla qal (qalın)lp. 

Mbı paccMorperin rdbibepeHmmalnınr xub 
ƏTHKETHBIX İ)OpMy/1 TIPHBETCTBHS, HO H Y HpyrMx 
ƏTHKETHBIX İ)OPMYZ1 CyIHECTBYTOT pa3:ıHursi HB 
PyecKoM, H B a3epÖaiT/pKaHCKOM Si3BIKaX. 

IlpeyyraraeM ƏTHKETHBİC İ)OPMYy/IBİ PyCCKO- 
TO H asepöafiypKaHCKOTO S135BIKOB B İopMe TAÖ,m. 


CaoBa H BbIDpa?K€HHS51 CO 3HAHCHH€M HDHBETCTBHS9 H HDOHIAHHS9: 


3upaBcTeByi (-Te)l 


Salaml 


Ho6poe yrpol C nzoöpbiM yTpOMİ 


Sabahın xeyirl Sabahınız xeyirl 


Hoöpbiui neHbl 


Günortan xeyirl Günortanız xeyirl Hər vaxtın 
xeyirl Hər vaxtınız xeyirl 


HoöpErii Benepl 


Axşamın xeyirl Axşamınız xeyirl 


IlprBeTl (pasr.) 


Salaml 


Ho cBunaHHnal 


Xudahafizl 


/o BeTpeunl /Ho ckopof BcTpeuHİ 


Görüşənədəkf Tezliklə görüşənədəkl 


CnoKofiHofi HouHl /oöpofi Hounl 


Gecəniz xeyrə qalsınl 


Ipomaf (-re)l 


Əlvidal 


Ho saBTpal 


Sabahadəkl Sabaha qədərl 


/o Benepal 


Axşamadəkf Axşama qədərl 


Ho noHeyeribErKal 


Bazar ertəsinədəkl Bazar ertəsinə qədərl 


Ho enenyroniei Henevnl 


Gələn həftəyədəkl Gələn həftəyə qədərl 


Bcero xoponrerol Bcero zo6porol 


Xeyirlə gedinl Xeyir aparınl 


Ioka (pasr.). 


Hələlikl 


CaoBa H BbIpa?KeHH3 CO 3HaAH€HHEM Hpocböbı H H3BHHCHH531 


CkaəKH (-T€), ToəKariyİİCTa ... 


Buyur (-un) (zəhmət olmasa), de...(deyin...) 


Hocoberyi (-Te), rroxxa-iyitcTa ... 


Buyur (-un) (zəhmət olmasa), məsləhət ver... 
(verin...) 


OöbacHH (-Te), moxkaryfHeTa ... 


Buyur (-un) (zəhmət olmasa), izah et... (izah edin...) 


Byub (-Te) noöp (-BI), ckaoxı (-Te), noxxaryiicra 
Byub ro6eseH... PyABT€ nOĞESHBİ ... 


Zəhmət olmasa deyin... 
Zəhmət olmasa.... Lütfən... 
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He oTka?KHT€ B HFOÖĞ€3HOCTH ... 


Lütfünüzü əsirgəməyin... Zəhmət olmasa.... 


21 xouy rorpocHTB T€Öz (BaC) ... 


Mən səndən (sizdən) xahiş edirəm... 


21 xorer (-a) öbi rorrpocHTE T€Ös (BaC) ... 


Mən səndən (sizdən) xahiş edərdim... 


Ecrm Te6e (BaM) H€ TpyHHO, cKaəKH (-T€) eMy (cei1), 
noəxxazıyilcTa, (rrepenai1(-re), rooxarryiicTa). 


Əgər sənə (sizə) zəhmət deyilsə, ona de... (deyin), 
(çatdır (-ın))... 


Y MeHsi K BaM ÖONblHas (He6olbuas) rpocp6a., 


Sizdən bir xahişim (böyük və ya kiçik) var 


IİpHHOHIy CBOH H3BHHEHHAİ... 


Üzrxahlığımı bildirirəm... 


HaBHHH (-Te), roxka/yilcTa... 


Bağışla (bağışlayın)... 


Ilporniy MeHS5i TIPOCTHTB... 


Xahiş edirəm, məni bağışla (bağışlayın). 


OöpaıeHHe H TIDHBCHCHHC BHHMAHH51 


VaBHuHH ... HaBHHHT€ ... 


Bağışla..., Bağışlayın... Üzürlü sayın. 


IlpocTH ... HpocTHTe ... 


Bağışla..., Bağışlayın... 


Bybre zoöpbil.. Byab noöpl.. 


Zəhmət olmasa... 


IlpocTHT€ (H3BHHHT€), HookayiyitcTa, 3a 
ÖecrOKOİCTBO... 


Narahatçılığa görə bağışlayın... 


VHaBHHsrocb 3a Ö€CTOKOHCTBO... 


Narahatçılığa görə üzr istəyirəm... 


He öyzere s BB TaK HOĞPBİ... Zəhmət deyilsə... 
Cka?KHTe, TT02Ka/IyİİCTA... Zəhmət olmasa deyin... 
HokrTop AHreB... Doktor Əliyev... 


Ilpoğbeccop MaMeyoB... 


Professor Məmmədov... 


YaBaəkxaeMbif rıpodeccop... 


Hörmətli professor... 


C.noBa H BbIpA?KEHHS1, YITOTpPCÖUTSTOHİECS TIDPH 3HAKOMCTB€ 


SHaKOMCTBO (6e3 HocpeHuHHKa) 


Tanışlıq (vasitəçisiz) 


PaspemueTe (ITO3BOHBT€) T1OSHAKOMHTBCSİ 


İcazənizlə tanış olaql 


PaspemirTe (TT03BO/HİBT€) TTpeznCTaBHTBCAİ 


İcazənizlə özümü təqdim edim. 


HaBaifTe TosHaxoMrMcsİ /İaBaifTe 3HaKOMHTBCSİ 


Gəlin tanış olaql 


ByHeM 3HAKOMBİİ 


Tanış olaql 


31 xoTen /a/ Öbl € BAMH TIO3HAKOMHTBCS. 


Sizinlə tanış olmaq istəyirəm. 


MHe xoT€HOCB ÖBI C BaAMH TIO3HAKOMHTBCX. 


Sizinlə tanış olmaq istərdim. 


MeHi 30OBYT ... 


Mənim adım... 


Kak Bac 3oByT? KaK BalH€ HM31, OTU€CTBO? 


Sizin adınız nədir? 


SHaAKOMCTBO (c HOCpEeHHHKOM) 
PaspemniHTe /T1O3BONBT€/ BaC T103HaKOMHTD... 


Tanışlıq (vasitəçi ilə) 
İcazənizlə sizi ... tanış edim. 


PaspeniHTe /T1O3BONBT€/ TTPCHCTABHTB BAM ... 


İcazənizlə ... təqdim edim. 


OrTBeTsu: 


Cavablar: 


MHe oueHb HPH3THO C BaMH HO3HaKOMHTBCAİ 
MHe Ööbo HpHATHO C BaAaMH HO3HaAKOMHTBCAİ 


Sizinlə tanış olmaq xoşdur. 
Sizinlə tanış olmaq xoş oldu. 


31 (oueHb) pay (-a) c BaMH TIO3HaKOMHTBCAİ 
21 paz (ca) HaHI€MY 3HAKOMCTBYİ 


Sizinlə tanış olmağıma çox şadam. 
Tanışlığımıza şad oldum. 


MBı yəxe 3HaKOMPBİ. 5İ BaC 3HaPO. 


Biz artıq tanışıq. Mən sizi tanıyıram. 


31 o Bac (MHOTO) cırblHa/ (-a). 


Mən sizin haqqınızda (çox) eşitmişəm. 


CuoBa H Bbipa?KeHHS51, BbipaoKkaronine öraroyapHOcTB 


CracHöo, öo:rbroe crracn6o (33 HOMOHİP, 3a BC€...) 


Sağ ol (olun), çox sağ ol (olun)... (hər şey üçün, 
kömək üçün). 


Braronapıo. Bnaronapıo (Bac, TeÖx). 


Təşəkkür edirəm. Sizə (sənə) təşəkkür edirəm. 


Cracn6o. Cracu6o BaM (rTe6e). 


Sağ oll Sağ olunl 


CrracH6o 3a BCE, 3a TO, uTO ... 


Hər şeyə görə sağ olunl 


31 BaM (Te6e) önarorapeH sa TTO/VTep?KKy 3a TO, "TO... 


Dəstəyinizə görə sizə (sənə) təşəkkür edirəm. 


31 BaM (re6e) mpr3HaTereH 3a TIOMOHIHB, 33 TO, "TO ... 


Sizə (sənə) köməyə görə minnətdaram. 


IlprMHT€ MOTO ÖnaTOzapHOCTB 3a TOMOHİB. 


Köməyə görə təşəkkürümü qəbul edin. 
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PaspenrrTe (TT103BOHIBT€) Bbipa3HTB BaM 
önarozapHOCTB. 


İcazənizlə sizə təşəkkürümü bildirim. 


31 xouy ro6naronapHTb 3a BC€, 3a TO, HTO ... 


Hər şey üçün təşəkkür etmək istəyirəm. 


Mne xovercsi rro6rrarozaprT: Bac (Teös) 3a TO, "TO... 


Mən sizə (sənə) təşəkkür etmək istərdim, ona görə 


31 xomkeH ro6naronapeTE Bac (TeÖs) 3a TO, HTO.... 


Mən sizə (sənə) təşəkkür etməliyəm, ona görə ki... 


CnoBa H OĞOpOTBİ, BblpaokaroHne 


HDHT.TAHIHHS3 H HDE/UTO?KCHH 51 


21 npHrnaHıaro BaC HA... 
Ilprrramaro (rıprremramaeM) Bac (Te63)Ha. ...,B..., K... 


Mən sizi (səni) .... dəvət edirəm. 
Sizi (səni)... dəvət edirəm (dəvət edirik) 


PaspemirTe (ro3BoriBTe) rprrnmacrTE Bac (Te6s) ... 


İcazənizlə Sizi (səni) .... dəvət edim. 


Pa3pemınTe HpHTTHAaCYİTb BaC HA... 


İcazə verin sizi dəvət edim... 


MHe xonerTcs (XOTeHiOCB ÖBL) rıpHrnacriTE Bac 
(T€Öx)... 


Sizi (səni)... dəvət etmək istərdim. 


OT HMEHH... TIpHT"TaMraro (IIPHT"TaAHIa€M) BaC HA... 


... adından sizi ... dəvət edirəm (dəvət edirik)... 


Ilpomy mpnirH (pyexaTb, 3aHTH, 3aexaTbB)... 


Xahiş edirəm, gəlin (keçin). 


HoxxaryicTa, rpoxozv (ripoxoziHTe). 


Buyur, keçl Buyurun, keçinl 


Hoö6po noxxanosarBl MrzocTH TTPOCHMİ 


Xoş gəlmisinizl 


I1o3sBouBbT€ HpE/UTO?KHTB... 


İcazənizlə təklif edirəm... 


PaspenuHTe mpe/UToKHTB BaM... 


İcazə verin sizə təklif edim... 


21 xorTerr Öbl TTPEMUTOKHTB BaM (TC€ÖC) ... 


Sizə (sənə) təklif etmək istəyirəm... 


Mne xouercs mpevuno2KHTB... 


Təklif etmək istəyirəm... 


MHe xoTe.T0CB ÖBI Hpe/UT02KHTB... 


Təklif etmək istərdim... 


21 mpeypnooKkmi Öbl BAM... 


Mən sizə təklif edərdim... 


CD mpeyprararo BaM (T€6€), T0/ "TOÖBI... 


Sizə (sənə) təklif edirəm ki... 


CoBa H Bbipa?KeHHS 103 


“Ap 4B.TEHHS H HO?KCAHHS3 


Hosumpasrısıo (rrosunpaBrıseM). HosmpaBrısio 
(TTO3HpaB/DI€M) TCÖS, BaC. 


Təbrik edirəm (təbrik edirik). Səni (sizi) təbrik 
edirəm (təbrik edirik). 


OT Bcefi yı nosunpaBrısıo. CepHeuHO T10- 
3upaBsısıo (H03HpPaB/ET€M). 


Ürəkdən təbrik edirəm (təbrik edirik). 


HosupaBrısıo OT BC€H AyHIH € H1pa3HHVHKOM. 


Bayramınızı ürəkdən təbrik edirəm. 


C mpasnHHKOMİ 


Bayramınız mübarəkl 


Pa3perunre HO3HpaBHTB Bac c Hpa34HEHKOM 
H HO?KECMHaATB BCCTO CaMOTO HaYUIy"HETO. 


İcazənizlə bayramınızı ürəkdən təbrik edir, sizə ən 
yaxşı arzularımı bildirirəm. 


Crracn6o sa To3/1paBH€HH€, 


Təbrik üçün sağ olun. 


CrnacHöo 3a TETUIBI€ TTO?K€TaHHS. 


Gözəl arzularınız üçün sağ olun. 


BnaroHzapro oT BcefT yun H ?xeraro BaM TOXK€ 
BCETO CaAMOTO XOpPOLHETO. 


Ürəkdən təşəkkür edirəm və sizə də ən səmimi 
arzularımı bildirirəm. 


31 xoTen (-a) öBi rroxxeyiaTb TeÖe (BaM)... 
XorevocEb ÖBl Tio?keyraTb TeÖe (BaM)... 
MHe xoneres rroxxenaTb Te6e (BaM)... 


Sənə (sizə) arzu edərdim... 


Byub (“Te) 3zopoB (-BI), cuacTımB (-BI)İ 


Xoşbəxt ol (olun)1 Sağlam ol (olun)l 


3nopoBbs TeÖe (BaM)l 


Canınız sağ olsunl Cansağlığı arzu edirəm. 


Bornbuuux TBOpuH€cKYX ycHeXxoBİ 


Böyük yaradıcılıq uğurları arzu edirəm. 


IlpsTHOTro arırreTrTal 


Nuş olsunl 


?Keznaro TeÖ€ (BaM) cuacTbs (3H0OpOBB3, ycrrexoB)l 


Sənə (sizə) xoşbəxtlik (cansağlığı, 
müvəffəqiyyətlər) arzu edirəm. 


AkKTya.ıbHOCTb Hpo6.TeMBI. CpaBHHTC/TBHOC H3yueHH€ ƏTHKETHbIX DopMyil pH. oöyuean PKH 


HOBBICHT 9d)İ)eKTHBHOCTB yucöHoro TipoHecca. 


HoBHu3Ha Hrpoö.reMbı. BELİ: aHaTH3HDOBaHBİ ƏTHKETHBİC İPOpMyzIbİ pyeckoro Hi asepöafimaHcKoro 


33BIKOB B CDaABHHTECV/IBHOM aCHEKTC. 


HpakTnecKası 3HAHHMOCTB Hpo6.TeMbi. ByzeT T101163HbIM MaTepHaHoM TipH oöyueHHu PKH. 
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THE PRO/VECT METHOD FOR TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE 


Pesrome. B naHHOH CTaTB€ TOBOPHTC3 O 3HaHeHHH METO/Ha TIPOEKTOB TIpH OĞyueHHH pyecKOMYy 3135IKy 
KaK HHOCTpaHHOMY. Mero, TIpOeKTOB CTIOCOÖCTByET pa3BHTHTO KOMMYHHKaTHBHOH KOMTİTEHUHH H. 3B/151- 
€TC3 OHHHM H3 HaHÖO/€€ HHTEDaKTHBHBİX CHOCOĞOB OÖyucHHSİ, BblpaSaTbIBaeT HaBbIK ODHEHTHPOBƏHHİ1 B 


HHQOpMaHHOHHOM TIpOCTpaHCTB€. 


Kuuoueebie cnosa: Memo0 npoekmo6, unmepaxkmusnblü cnocoÖ, unqbopmayquonnoec npocmpancmeo, 


KOM.MYHUKamu6ROcCməb, uCRnO/LbSOGAHU€ peCypco6 


Xülasə. Məqalədə rus dilinin xarici dil kimi tədrisində layihə metodunun əhəmiyyətindən bəhs olunur. 
Layihə metodu kommunikativ səriştənin inkişafına kömək edir və ən interaktiv tədris metodlarından biridir, 
informasiya məkanında oriyentasiya bacarığını inkişaf etdirir. 

Açar sözlər: layihə metodu, interaktiv metod, informasiya məkanı, ünsiyyət, resurs istifadəsi 


Summary. This article talks about the importance of the profect method in teaching Russian as a 
foreign language. The proyect method promotes the development of communicative competence and 1s one 
of the most interactive vvays of learning, develops the skill of ortentation in the information space. 

Key vvords: profect method, interactive method, information space, communication, resource use 


HsyueHHe HHOCTpaHHbIX 513bIKOB 35BB/T1- 
€TC3 B32KHBIM KOMİHOHEHTOM B COBDEeMEHHOM 
MHP€, Te rno6a-ın3anıysı H HHTEPHaMMOHa/IH3a- 
HHs HTparoT K/IFOH€ByITO pozb. PyecKHİ S3BİK, 
3B/IIETC4 OIIHHM H3 CaMbıiX pacrıpocTpaHEHHBİX 
33BIKOB B MHDE€, H H3yu€HH€ €TO KaK HHOCTpaH- 
HOTO 33BIKa SB/I1€TC34 BA?KHBIM KOMİOHEHTOM B 
COBDpeME€HHOM MHPpe€. Meroy TipoeKTOB B 33BIKO- 
BOM OÖyu€HHH T1O/1yuH/ HIHpOKO€ pacrıpocTpa- 
HEHH€ B TOC/HE€/HHH€ TO/IBI, TTOCKONBKY OH 1103- 
BO/SET CTy/ICHTAM COBMCHIATB 335IKOBOC OÖy- 
HEHH€ € HCC€/OBAT€BCKOH /IE4TENBHOCTBEO, 


TIOBBIIIA€T HX MOTHBalHHIO H Əd) eKTHBHOCTB 
oöyueHrisı, B naHHOH CTaTb€ paccMaTpHBaeTCs 
HCTIO/153OBAHH€ ME€TO/IA TIPOEKTOB B H3yueHHH 
pyecKoro 313BIKaA KaK HHOCTpaHHOTO, aHa/ıH3H- 
pyroTcs1 TIPHMEDBI H HaeTC3 CTPyKTYDpHEIH aHa- 
TH3 M€TOMA. 

CoBpeMeHHas METO/HHKa TIpeHOMHaBaHYisI 
PKH coneraeT B ceöe H TpaHHHHOHHBI€ T1O/1XO- 
HbI, TAK H HOBBIC TEXHOHOTHH B oÖyueHHH. Ha- 
uHHas c 80 — 90-x rozoB 20 BeKa ycHHnocb 
BHHMAHH€ K HCIIO/153OBaAHHTO COBD€MEHHBIX HH- 
HOBaHHOHHBIX Cp€/ICTB. FİHHOBaHH3 KaK T€/Ha- 
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TOTHH€CKas KaTETOPH51 TIpE/ICTAB/I€Ha BO BHEVI- 
PeHHH HOBOTO B OÖpa3oBaTe€"IbHyio cpeyiy, əTO 
TIIYTB B HOBOC MbIHUTEHH€. VİHHOBaAMHOHHOC 
oöyueHHe — yuc6HO-BOCTIHTaT€/IBHas CHCTEMa 
(yy HKHHOHHpOBaAHHS T10102KHTCİBHBİX KaHeCTB 
pacKperroHIeHHOH /IHHHOCTH OÖĞyuacMoro H 
30Ha TI€ZHaTOTHHeCKOTO TBOpuecTBa TleMarora 
HOBOTO THII3, pe3y:IBTaT He/HeHarpaB-€HHOH, 
HayuHO-Ky-ZBTHBHpyeMOH MC?K/HCHHDIHHƏDHOH 
HesT€BHOCTH, CB3433HHOİİ C TIOHCKAMH HOBOTO 
CO/I€p?KaHHs OÖpa3oBaHHS H HOBBIX İd)OpM OÖy- 
ueHus. HHHoBaunoHHoe oöyueHre PKH — rpo- 
HeCC pa3BHTH51 po/IH CTEHHƏTIBHBIMH. HOBCELİH- 
MH TEXHHHU€CKHMH Cp€HCTBaMV, a TaK?K€ OCO- 
öofi TeXHO/OTH€İ. 

OnHHM H3 METO/IOB HHHOBaHHOHHOTO 
OÖyueHH31 3B/T36TC34  METO/I TIPOCKTOB, KOTOPBİHİİ 
B HƏCTOSIIC€ Bp€M3 Haua/ı TIPHMEHSTBCS OCO- 
OeHHO 9İ)d)eKTMBHO. COBDeMEHHas METO/NHKa 
HMC€T OTpOMHO€ KO/IHH€CTBO OHpE€HeeHHİİ ME- 
TO/a TIPOCKTOB. 

BrrepBbI€ M€TO/I TIPOCKTa ÖBLT TİPE/UTOXKEH 
B 1903 roAuy rnoH pyKOBO/ICTBOM C.T. IHarikoro. 
Tpyıra yunTeneH TIpezripHHSUIA  HOTİBİTKY  HC- 
TIO153OBaHH51 H/AHHOTO METO/Ha B oÖyueHHH. İloc- 
ne oryönnkoBaHHs KHETH B. KrmracTpHKa 
“Meroy rıpoeKTOB” TIpoHCXO/HIHT MaCCOBOEC BHEVT- 
peHre Meroyra. B cBocii KHHT€ aBTOp pa3pa6orarı 
repByro KnaccHdyHKaTirO TIPOCKTOB B COOT- 
BETCTBHH € VX H€/EIMH. OH OTBepTA/ HİKO/IBHO- 
ypouHyıo CHCTEMy H Tpevurarayı CTpOHTBE TpO- 
Hecc oöyueHHsi Ha OCHOB€ pacııHnpeHHs yi o6ora- 
HIEHH3 HH/HHBH,HyaBHOTO ?KH3HEHHOTO OTİBITA 
yuauıyıxcsı, B 20 BEK€ MHOTH€ yu€HBiE€ H TIEHaTO- 
TH 3aHyMa/ıHCB O HOBOİİ CHCTEMC OÖYH€HH3, KO- 
Topası ÖBLUTa ÖBI HaTIpaB/€Ha Ha BBISİB/IEHH€ HH- 
HHBHHYAaTIBHBIX OCOÖEHHOCT€İİ yualmıyxcs H 
peazır3anyıro Ha TIpaKTHK€ C CAMOCTOST€/IBHOİT 
HesT€"IBHOCTBEO oÖyuaromyXCsI, 

Takne mnenarorn, KaK H.B. HexoB, 
K.H.BeHTHEe"iB, BBICTYTIaTIH TIPOTHB TpaHzHHHOH- 
HOİİ CHCTEMBI OÖyH€HH3 H TIpeyTararır. BBECTH B 
rıpoHecc rIpaKTHeCKYyTO /I€STETBHOCTB, pa3BHBası 
COTpy/I/HHH€CTBO M€?K/Iy yuHTET€M H yUCHHKOM. 
PyeexHrii reynaror, rıporrara/yıyıcT CBOĞO/ZIHOTO 
BocrıTaHrıs K.H. BeHTueb riHCarn O TOM, TO 
rezarorvuecKHH TIpOHecc /107DK€H CTDOHTBCS Ha 
HOHCKOBBIX, HCC:I€/IOBATEVBCKX METOMNaX, a 
yuHTETIB HOTDKEH TOVİBKO CO3//aBaTb. yCTOBHSİ, TIPH 
KOTOPBIX oÖyuaroHIHİiCs MO?KET CAMOCTOS3TTE?BHO 
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HOÖBIBaTB 3HaHHısı. 1enaroru, TipMMEHSBUİH€ 
METO/I, TIOHHEpKHBarM. eTOo Əd) eKTHBHOCTBE H 
rpec/enoBaVıH. H€/I5 — COBEDIMEHCTBOBATB YMEHHi1 
H HaBBIKH B yUCÖHOİH ESTETIBHOCTH. 

IlpeuHa3HaHeHH€ METO/HA TIPOCKTOB MO- 
KET ÖBİTB pa3HHHBIM: yUCHHK MO?KET BOCİTO/B- 
3OBATBC3I HaABBIKAMH /UTI TIDETBOPEHHSI HX Ha 
TIPAKTHK€, BHECEHHS CBOCTO OTİBİTa B: OĞIHE- 
CTBEHHO€ /I€/10. PaccMOTPpHM OT/IHuH51 TpaHzH- 
HHOHHOTO oÖyueHH3 H M€TO/Mla TIpO€KTOB. İlpH 
TpaHzHHHOHHOM OÖyueHHH yuamınecsi roz/yuaroT 
TOTOByTO HHÖOpMaHHTO, H3yueHH€ MAaTepHarıa 
TpoHcxo/HT TO pa3HeraM YUH. HHKİTAM, OÖBEM 
COHep?KaHHsI TEMbI OTpaHHH€H, pO/ib yuHTE/isi 
KaK OpraHH3aTOpa MHOTO3HauHa, B ME€TO/N€ 
TIPOCKTOB aKH€HT CTaBHTCS3 Ha HH/HHBVVİyazıH3a- 
HHTO OÖyueHHSI, TO €CTBb yualHİİCS CAM HMC€T 
TIPABO BbIÖpaTB TEMBI /UTT  CAMOCTOSTESİBHOTO 
H3yueHHsI H TEMTa OÖyuCHHSİ, CCTB. ƏHCMEHTBİ 
HTpOBOTO, ƏKCKYpCHOHHOTO HaTIpaB/IEHHS, //a- 
€TC3 KPHTHKa p€3y/IBTaTOB, HOCTHTHYTBIX B pe- 
3yHIBTaT€ TIpaKTHH€CKOTO TIPHMEHEHH3. 

Hier10/1530BaHH€ M€TO/Ha TIPOECKTOB TIPH 
nayueHrvn PKHİ saKırroaeTcs B TOM, HTOÖBİ TIP€- 
HOHABAT€?IB MOT CTHMy/IHpOBATB H HaTIPAB/ITB 
TBOpH€CKO€ MBIHLUTEHH€ oÖyuaronyxcsi, o6ecrre- 
UHBas HM MOTHBALHHIO Ha TOHCK CBOHX TİYTEH 
peH€HH51 KaKOİİ-/I460 TIpOÖ/TCMBI, yUHTBIBasi HX 
HHHHBHHYyaIBHBI€ CTİOCOÖOHOCTH H BO3MO?KHOC- 
TH. Ka?K/HblHi METO/I TIDOEKTOB HM€€T CBOH H€/IH 
H saHaun. 

Meroyr TIpO€KTOB B 535IKOBOM OÖyucHHH 
3B/IS€TCA AKTHBHBIM H DECYpCHBİM TOZXOHOM, 
KOTODBIH HCTTO/153y€T TIDPOCKTEHYEO /I€TCBHOCTB 
CTYHEHTOB KaK OCHOBY /ULİ H3yueHHS3 si3BiKa, B 
paMkax ərToro M€TO,/la CTYHEHTbI paÖoTaroT B 
rpyıax, HCTI0153y5 CBOH 3HƏHVİSI 13bIKa UT 
CO3/1aHV51 TIPOCKTa, KOTODBIİİ MO?KET ÖBTTB Tp€/T- 
CTaB/EH B pa3/IHHHbIX QXOpMAX, TaKHX KaK TIpe- 
3eHTaHVH, B€Ö-CTpaHHHPI, BVUTCO YU. ayılo- 
baitrbı. İ1pOeKT MO?KET BK/IEOHaTB B CCÖS pa3- 
HHHHBI€ TEMBI H 3a//aAuH, TAKH€ KaK HCC/€HOBa- 
HH€ poccHİİCKOH Ky/IBTYPBI, OÖMHIECTBa, HCTO- 
pHH, HHTepaTyPBI H T./I. 

OcHOBHasi HH€s METO/MA TIPOCKTOB 33K/TEO- 
HaeTC3 B TOM, HTO CTYHEHTBI pa6oTalToT € peaiib- 
HbIMH MATEpHa/TaAMH H 3a//aAHaMH, KOTOPBI€ 
MOTYT ÖBITB TIPHMEHEHBI B P€aZBHOH ?KH3HH, a 
H€ C HCKYCCTBEHHbIMH TIDPHMEPAMH, HTO TIOBBI- 
HIACT MOTHBaLHIO CTy/CHTOB H CTOCOÖCTByET 
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əb dbeKTHBHOCTH oÖyueHHəs. CTyHNEHTBİ TiO/TyHa- 
YOT BO3MO?KHOCTB TIDPHMEH5iTB CBOH 5İ3BİIKOBBI€ 
3HAHHSI Ha TIpaKTHKE€, OÖIaTBCMI Hü pyeCKOM 
23BIK€ C HOCHTEZSMH 313bIKa, a TAK?Ke  pac- 
HIHP3TB CBOH C/TOBaAPHBIH 3arac H TDAMMATH- 
HECKH€ HaBBIKH. 

IlpnMepbi HCTIOZB30OBaHHS MECTO/la TIpO€K- 
TOB TIpH H3yueHHH pyecKOrO s3BI/Ka KaK HHO- 
CTpaHHOTO MOTYT BK/IFOMaTB pa3/1HHHBIC TEMBİ H 
rıpoeKTbı, HarıpuMep, CTy/IEHTBIİ MOTYT  TIPOBO- 
HHTB HCC€/IOBAHH€ Ky/IBTYPHBİX pa3uHİİ MC?K- 
uy Poccnefi H HX pOHHOH CTpaHOH, co3HqaBaTB 
BVUICOpOVHKH YEUTH TIpe3eHTaLHH Ha TeMy cPoccHist 
H MOH DPONHOH 335BIK), H3yuaTB H aHarIH3HPOBaTB 
pyeeKkyro HTeparTypy H co3zaBaTb TIPOEKTBİ Ha €€ 
OCHOBC, TIPOBO/IHTb aHazıH3 poccHicKux CMH, 
COCTaB:I3Tb Ta3€TbI VUTH. XKYPHaTBi Ha DyCCKOM 
33bIK€, a TaK?K€ MHOTO€ /IPyTOC. 

Meroyı TipoeKTOB SB/T3€TCs Əd)iİ)eKTHBHBİM 
HHCTPyMEHTOM B H3yUCHHH pyC€CKOTO 3913BIKa KaK 
HHOCTpaHHOTO, KOTOPDBIİİ TIO3BONSET CTyHEHTaM 
AKTHBHO TIPHMEHSTB CBOH 3HaHHSI S3BIKA Ha 
TIpPAKTHK€, TIOBBIHIATB MOTHBaHMO MH Əd dekK- 
THBHOCTP OÖyucHrə, İİpHMEHEHH€ M€TOV/la TIpO- 
€KTOB T103BO/EICT CTy/ICHTAM COBMCLIATB  3135I- 
KOBOC€ oÖyueHHe€ € HCC/T€/OBaT€/BCKOH /ESTETİB- 
HOCTBEO, TIOBBIHIATB KDeaTHBHOCTb H CAMOCTOSİ- 
TE€HBHOCTP B OÖyH€HHH, a TaK?K€ yuHTBCS pa60- 
TaTb B KOMaH/I€. BM€CT€ C€ TEM, yCTI€IIHO€ TIpH- 
MCHEHH€ ME€TO/Ta TIPOCKTOB B H3yHEHHH Py€CKO- 
TO 3133BIKa KaK HHOCTpaHHOTO 3aBHCHT OT KBa/VH- 
dbHkannH riperioHaBaTerisi, a/eKBATHOCTH BblöOpa 
TEM H 3a/ia4 TIPOEKTOB H OT aHi£KBaATHOH OHEHKH 
pe3y:I5TaTOB pa6oTbBı CTy/HCHTOB. 

Herro"i530BaHH€ M€TO/Ta TIPOCKTOB B H3y- 
HEHHH pyecKoro 33B8/Ka KaK HHOCTpaHHOTO 
3B:13€TC31 TTEDCIİEKTHBHBIM HarpaB/TEHHEM B OÖ- 
pa3oBaHHH H MO?KET CTIOCOĞCTBOBaTB pa3BHTHTO 
YMEHHİİ H HaBBIKOB CTy/ICHTOB, HEOOXO/IMMBIX 
HM B COBPEMECHHOM MHDP€. 

OnHmaKo, yni 6ozee TTO?7HOTO TİOHHMƏHHi1 
TIPHHHHTOB METO/Ia TIPOCKTOB H €TO pea/ı3a- 
HHH B O0pa3oBaT€/IBHOM TIpOHE€CC€, H€OÖXO- 
HHMBI /IOHOHHTE/IBHBI€ HCC/TCTOBAHVİSİ V OTİBİT 
HeHnarorHuecKOH HpaKTHKH. VHarnBneHune 
Hcc:Ie/IOBaHViSI MOTYT BK/IFOHaTB  aHazH3 HC- 
TIO2153OBaHH5SI ME€TO/Ia TIDPOCKTOB B HPyTHX S35I- 
KOBBIX H KYy/IBTYPHBIX KOHTEKCTƏX, pa3pa6oTKy 
Əd)))eKTHBHBİX METOHHK OHEHKH  TİDPOEKTOB, a 
TaK?K€ pa3pa6oTKy HOBBIX TIO/IXO/IOB K TIPOCKTH- 
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POBAHHTO, C yHCTOM COBp€MEHHBIX TeXHOHNOTHH 
H Tpe6oBaHHH K OÖpa3OBaHHTO. 

Meroy TIpPOCEKTOB SB/ISETCS “BA?KHbIM 
HHCTDyM€HTOM B H3yueHHH pyccKoro si3BIKa 
KAK HHOCTpaHHOTO, KOTOPBIİİ CTIOCOÖCTBYET T10- 
BBIHICHHTO MOTHBaLHHH H Əd) )İeKTHBHOCTH OÖy- 
HEHH3I, a TaAK?K€ pa3BHTHEO YMEHHİ H HaBBİKOB 
CTy/IEHTOB, H€OÖXO,/IHMbIX HM B COBDEMEHHOM 
MHpe. OHHaKO, /UT ycrreMIHOTO TİDPHMEHEHHi1 
M€TO/Ia TIPOECKTOB H€OÖXO/IHMBI KBa/Hİ HHHpO- 
BAHHBI€ TIpeT1O/aBaT€H, ay/eKBATHBIİH BbiÖOp 
TEM H 3a/1a4 TIpO€KTOB H aHeKBaTHas OH€HKa pe- 
3y/IBTaTOB pa6OTbi CTYH€HTOB. 

AHa"ın3 METO/Na TIPOCKTOB B H3yueHHH 
pyecKoro 5I3BIKa KaK HHOCTpaHHOTO BK/IFOHa€T B 
ceös H3yueHH€ €TO OCHOBHbIX TIDPHHUHTOB H 
TIPHMEHEHH€ B KOHKpETHBIX O6pa30BaT€/IBHBIX 
cHTyauysıx. 

OcHOBHBIM TIPHHHHTOM M€TO/Ta TIPOEKTOB 
3B/I36TC3 OÖyHEHH€ Ha OCHOBC€ TIPOCKTHOİT /I€3i- 
TEC/BHOCTH, KOTOpasi BK/TFOHa€T B CeÖs BbiÖOp 
TEMBI TIpOEKTa, TETAHHpOBaHH€ H OpraHH3aHHTo 
pa6oTbI, rIoHCK HHİÖOpMalLMM, aHaın3 v oöpa- 
ÖOTKY HaHHBİX, CO3/TaHH€ TIpe3eHTaLHHİ V peme- 
HH€ 3ayıau. İİpoeKTbI MOTYT ÖBITB KaK HHHHBH- 
HyarbHbIMH, TaK H TPyIHHOBBİMH, H. HOİDKHBİ 
BKITEOHaATb pa3/1HHBI€ BH/İBİ HCSTETIBHOCTH, Ta- 
KH€ KaK HTEHH€, TIHCBMO, TOBOP€HH€, ayıHpo- 
BAHH€, HCC/ICHOBaHFE H T./I. 

OnHHM H3 TIDPHMEPOB HCTIOZB3OBaHH3I M€- 
TO/a TIPOEKTOB B H3yUCHHH PyC€CKOTO 3i3BIKa KaK 
HHOCTpaHHOTO MO?KET ÖBITB CO3//aHH€ TIPOEKTA 
Ha TeMy cPycckas Ky:ıbrypa H Tpazunn?. B 
paMKax HaHHOTO TIpO€KTa CTyH€HTBI MOTYT H3y- 
uHTb HCTOpHITO PoceHH, pyeccKyro sHTepaTypy, 
HCKyCCTBO, Hapo/iHyTO MY3BIKY, TaHllbi H KyX- 
Ho. B xoMe pa6orTbi Ha TIPOEKTOM CTy/EHTBI 
ÖyyıyT HCTTO/530BaTB PyCCKHİ 513BİK UTİ TİOHCKa 
H aHaH3a HHQÖOpMaHHH, co3aHHsı TIpe3eHTa- 
HHH H TIpOBEN€HH3 TIp€3€HTaMHİ TTepeH K/TaC- 
COM. TaKHM oÖpa3oM, CTy/HEHTBI ÖyHMyT pa3BH- 
BATB CBOH HABBIKH HTEHH51, TIHCBMA, TOBOPEHH31 
H ayıpoBaHHə Ha TIpAKTHK€, a TaK?K€ y3HaBaTB 
O KyııbType H Tpazrınsx Poccnn. 

Ba?KHBİM Ə:16MEHTOM aHaH3a METOHa 
TIPOCKTOB 31B/T36TCS OHEHKa pe3y:I5BTaTOB pa- 
6oTbi CTy/IEHTOB. ÖHeHKa /1OTDKHa ÖBİTB. CTTpa- 
BEHHHBOH, OÖBEKTHBHOH H aHEKBaTHOİ HEHSM 
rıpoexra. KpHTepHH OHEHKH MOTYT BKİIEOHATP B 
CCÖs KaHeCTBO H OÖB€M HHÖ)OpMaHHH, HCTTO/İB- 
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3yEMOİ B TIPOEKT€, OPHTHHa/IBHOCTB H KD€aTHB- 
HOCTB H/HeH, Hpe3eHTaHHTO THPpOCKTa, YpOBEHB 
BH3HEHH3 43BIKOM H T./, KpoMe TOTO, OHEHKa 
HOTDKHa BK/IFPOHATB KaK HHHHBHVIyaTIBHYEO, TaK H 
rpyımoByıo pa6oTy. 

TaK?Ke BaA?KHBIM ƏZI€MEHTOM METO/TA 
TIPOEKTOB 3B:136TC31 HCITOTB3OBAHH€ pa3/IHUHBİX 
peeypcoB H TeXHOHZOTHH B TipoHecce oÖyueHHi1, 
ƏTO MOTYT ÖBITB Ə/İCKTDOHHBIC yUCÖHHKH, OH- 
HnaHH pecypcBı, BH//eOMaTEpHa/rıbı H T.M. Take 
pecypcbl THOMOTaFOT CTYHEHTAM HOHNyuaTb 
HOCTYTI K HOHOHHTETBHOH HHİÖOpMaHHH, "TÖ 
pacııupser HX 3HaHHs H CTOCOÖCTByET Öo-nee 
T.yÖOKOMY TOHHMAHHLO 335B/Ka H KYZİBTYPBİ. 

B METOH€ HpO€KTOB CYyIHECTByeT MHO- 
?KECTBO TIDPHEMOB, KOTOPBI€ T103BO/VISEOT TİP€HO- 
HaBaTe/iro cnenaTb  ypOKH ÖOz€€ HHTEPECHBIMH 
H TIPOHyKTHBHBIMH /VULİ CTYHEHTOB. İlperioyaBa- 
T€Hb MO?KET TIPELUTOSKHTB CTyMHTaM CO3MNATB 
CFOXKET Ha OHpeHeH€HHyIO TEMY, HaTpHMEDp, O 
ryreuecTBHH To PoccHH FUTH O DyCCKOH KY/IB- 
Type. CTo?K€T MO?K€T BK/IEFOHaTB B C€ÖS pa3ınu- 
HbI€ Ə/IEMEHTBI, TaKH€ KaK /HaTIOTH, paccKas3Bi, 
OHHCAHVS MECT H HOCTOTpPHMCuAT€/IBHOCTEH, 
HTO HOMO?KET CTYHEHTaM HayuHTBC3 HCTO/1530- 
BATB 33BIK Ha TIPAKTHK€. 

Herro"1530BAaHH€ TeXHO/OTHH. B MerToue 
TIPOCEKTOB MO?KHO HCITO/IB3OBaATB pa3/HHHBI€ 
TEXHO/IOTHH, HarIpHMED, CO3HaHH€ BHH€O, TIpe- 
3eHTaHHİ FU ayıosarınceH. Harıpnep, cTy- 
HEHTbI MOTYT CO3//aTB BH/yfe00630p Ha TEMY 
4baky — cro:nmna AsepöafiypkaHab, cMockBa — 
cTronua Poccnnə T/€ oHH ÖyHMyT paccKa3biBaTB 
O T/HaBHBIX HOCTOHpPHM€aT€/IBHOCT3X BaKy H 
MocKBBI Ha PyCCKOM 33BIK€. 

Kak yoxe yrTOMHHarOCB, pa6oTa B rpyrırax 
HOMOTae€T CTy/I€HTAM pa3BHBaTB HƏBBIKH KOM- 
MYHHKAHHH F KOİTTEKTHBHOİ pa6oTbi. Harıpep, 
CTyHIEHTBI MOTYT pa3HenHTBCA Ha TpYIHII H 
co3HaTb TIpOeKT Ha TeMy €AsepöafimpkancKası H 
Pycckası KyXH5D), T/N€ Kaokyas Tpyrra  ÖyneT 
HccTeHIOBaTB H TIpe/iCTaB/ITB: HHİOpMalMıo O 
pa3zıruHbıx ö.rroyaX, HarıHTKaX H TpaHMuYIX, CB31- 
33HHBIX € a3epöaiipkaHCKOİİ H pyeCKOH KYXHCİ. 

“lırs ycrreHHOTO H3yuUCHHM4 S3BİKA Ba2KHO 
HCII0"153OBATB p€ea/IBHBI€ MƏTEPHAƏ/TIBI, KOTOPBI€ 
MOTYT CTO/IKHyTB CTy/H€HTOB € pea/IBHBIMH CH- 
TyaHVSIMFI, B KOTOPBIX OHH MOTYT HCT10/153OBaTb 
33bIK. HarıpMep, CTyH€HTbI MOTYT pa6oTaTb € 
ayTEHTHHHBIMH TEKCTaMH, ayHHo- H BH.HCOMAT€- 
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pHarnaMH, TAKHMH KaK DyCCKH€ HOBOCTH, TİECHH, 
FUTBMBİ HTH. CepHarTIBİ, 

B koHlHe€ TpoeKTa TIperlOHaBaT€/IB MO?KET 
OpraHH30BaTb BBICTABKY TIPO€KTOB, T/1€ CTy/IEHTBI 
CMOTYT TIp€/ICTABHTB CBOH paÖoTBi H TTOH€TİHTBC3İ 
pe3y:I5BTaTaMH CBOHX HCC:I€HOBaHHİİ. Əro TaKoKe 
MO?2KET CTATB BO3MO?KHOCTbEO /TTS  CTy/HEHTOB 
TIPOSBHTP CBOH KOMMYHHKaƏTHBHBI€ HaBBIKH H 
TIpe/nCTABHTBP CBOH paÖoTbi Tlepe/i ayzırTOpHeİ1. 

Meroz TnpoeKToB TıpH H3yueHHH pyecKoro 
33bIKa KaK HHOCTpaHHOTO TIp€e//OCTaBiTseT IIHpPO- 
KHİİ CTTEKTP BO3MO?KHOCT€H VT Əd)i))eKTHBHOTO 
OÖyueHH3 335IKy, pa3BHTHS HƏBBIKOB KOMMYHH- 
KAHHH H KO/ETEKTHBHOİ pa6oTbi, Kaəxyibiii H3 TTe- 
peurc.TeHHbIX TIDH€MOB MO?KET ÖBITB HCTTO/1530- 
BaH Ha TIDAKTHK€, HTOÖBI C/€TaTB ypOKH Öo/iee 
HHTEp€CHBIMH YI TIPO/YKTHBHBIMH ZUT51 CTy/CHTOB. 

OnunH H3 K/FOHCBBIX TIPHHHHTOB M€TO/la 
TIPOCKTOB — ƏTO yueT TIOTP€ÖHOCT€İİ CTy/IEHTOB. 
IlperronaBaTesb H107DKeH OTİPEHCİIHTB, KaKHe 
TEMBI Öy/yT HaH6o/nee HHTEp€CHBI H T10/163HBİ 
TUT CTYMEHTOB. ƏTO MO?KET ÖBİTB CBS333HO € HX 
TIpoğeccHOHaIBHBİMH HHTEpPeCaMV, “IHHHBIMH 
YBICHEHHSMH YVUTH. KYZBTYpHBIM. ÖƏKTPAYH/IOM. 
Takofi HTOHXO/I I1103BO/IHT MAKCHMAIBHO 3a//€H- 
CTBOBATB MOTHBaHHIO CTy/IEHTOB H TIOBBİCHTP 
HX yucÖHyTo aAKTHBHOCTPB. 

Eme oHHM Ba?KHBİM TİDPHHUHHOM SİB/ETETCSİ 
HHHHBHVIyaZIBHBİİİ. TİOHXO/I K KazÇTOMY CTYHEHTY. 
IlperronaBaTesib /O7DKeH yUHTBIBATB YPOBEHb 
335IKOBOİİ KOMIETEHHHH Kaökroro CTyHeHTa H 
rperyraraTb 3ayaHHs, COOTBETCTByEOHİH€ €To 
YpoOBHTO. TaK?K€ Baö?KHO /IABaTb CTy/IEHTaM BO3- 
MO?KHOCTB BBIÖHPpaTB 3a/yraHVısı H ŞMOpMATBI, KOTO- 
PPI€ HaH60/16€ COOTBETCTByTOT HX HH/HBH/yarıB- 
HBIM TOTPCÖHOCT3IM H HHTEp€CaM. 

KpoMe TOTO, Ba?KHO oÖecrieuHBaTB TTOC- 
TO3HHyTOo oÖpaTHyro CBS3b H TO/VTEpoKKy CTy- 
HEHTOB B TIpoHecce pa6oTbi Ha/ı TDPOEKTOM. 
IlperronaBaTesib HOTDKEH ÖBİTb TOTOB TIOMOUB 
CTy/IEHTaM TIDPH BO3HHKHOBEHHH TDy/HHOCTEH, 
HaBaTb DEKOMEH/IaHHH H COBETBİ, a TaK?K€ OHE€- 
HHBaTb HX pa6oTbi H HaBaTb oÖpaTHyIo CBS3Bb 
TUT HATIBHEHMETO pa3BHTHİS. 

TaKvM oÖpa30M, METO/I TIPOCKTOB - ƏTO 
əb dbeKTHBHasi METO/IHKa OÖyueHHs pyecKOMy 
43BIKy KaK HHOCTpaHHOMY, KOTOPpası T103BO:IS€T 
CTyIEHTaM YHHTb 313B/K B KOHTEKCT€ pea/ibHbiX 
cHTyaHHİİ, pa3BHBaTB KOMMYHHKATHBHBI€ HaBBI- 
KH H pa6oTaTb B KO/HTEKTHB€. İlperronaBaTelin 
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Memo npoekxmose npu oöyuenuu pyeckxoMy 313blKy KaK uHOCHmpannomy 


MOTYT HCTO/T530BaTB PA3:1HHHBI€ TIPHEMBI METO- 
Ha TpoeKTOB VII CO3/AHVİSİ YB/TEKATCİIBHBİX 
YpoKoB H 90)))eKTHBHOİİ T10/1TOTOBKH CTy/IEHTOB 
K peaHbHOH ?KH3HH. OMNHaKO /UTSE: //OCTHOKEHHSİ 
OTTTHMAƏTIBHBIX pe3y:15TATOB H€OÖĞXO/IHMO COÖ- 
TEOMATB OTpe/y€€HHbI€ TIDPHHUHTİBİ H CTpaT€- 
THH, TAKH€ KaK yueT T10TpeÖHOCT€İİ CTy/IEHTOB, 
HHHHBHAyaTBHBIH T10/1X0/I H OĞeCTieHeHH€ T10C- 
TOSHHOH OÖpaTHOH CB33H H TIO/VTCD?KKH. 
AKTya.IBHOCTB HpoO6.reMbi. Meroz TIpoeKTOB 
B 435B/IKOBOM oöyueHHH SBİLCTCM AKTHBHBIM H D€CYDC- 
HBIM HOAHXOZMHOM, KOTODBIHT HCHO.IB3Y€T TPOCKTHYTO 


“nreparypa: 


HesT€TBHOCTB CTy/IEHTOB KaK OCHOBY UTİ H3YUEHVİS 
33BIKa. 

HoBH3Ha Hnpoö-reMBi. Meroy ripoeKTOB SBTİ5İ- 
eTCs ƏİQbEKTHBHBİM HHCTDYMƏHTOM B  H3yHEHHH 
pyecKxoro s3biKa KaK HHOCTpaHHoro (PKH), KOTO- 
pblİli T103BO/EH€T CTYHCHTAM AKTHBHO TİDPHMEH3TB 
CBOH 3HAHH51 33BIKa Ha TIPAKTHK€, TTOBBIHHATB MOTH- 
BaHHıo H ədib eKTHBHOCTB OÖyucHHİ. 

HpakTHuecKası 3HAHHMOCTE HpoO6.TEMBi, 
Heriozb3oBaHH€ METO/Nİa TIpO€KTOB B H3yueHHH PKV 
3B/I3€TC3 TİEDCTEKTHBHBIM HaTIpaB€HH€M B OÖpa30- 
BAHHH H MO?KET CIOCOÖCTBOBATB pa3BHTHTO yMEHHİ 
H HaBBIKOB CTYHEHTOB, HEOOXO/ZIHMBIX HM B COBD€- 
MEHHOM MHP€. 
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THE ROLE OF USİNG FİCTİON İN ENGLİSH CLASSES 


Xülasə. Dil öyrənənlərdə şifahi nitq bacarıqları mütaliə mədəniyyətinin formalaşdırılması və informa- 
siya savadının məminsənilməsi nəticəsində inkişaf edir. Oxu elə bir bacarıqdır ki, informasiyanı qəbul etdik- 
cə ona ehtiyac daha da artır. İngilis dilində oriyinal bədii ədəbiyyat oxumaq şifahi nitqin formalaşmasına kö- 
mək edir, lüğəti zənginləşdirir, öyrənilən dilin ölkəsinin mədəniyyətini və ədəbiyyatını tanıdır, analitik dü- 
şüncəni inkişaf etdirir, mənəvi və estetik dəyərləri olan dünyanın bir hissəsi olmağa kömək edir. 

Xarici dillərin tədrisində bədii ədəbiyyatın müxtəlif mədəniyyətlərin xüsusiyyətlərini başa düşməyi 
öyrətdiyi, şəxsiyyətin və tənqidi təfəkkürün inkişafına kömək etdiyi, həmçinin ünsiyyət və dil bacarıqlarının 
təkmilləşdirilməsində əhəmiyyətli olduğu hər zaman vurğulanır. 

Xarici dilin tədrisi üçün bədii mətnlərin seçilməsi çoxmərhələli prosesdir və bu məsələ bu seçimlə 
məşğul olan mütəxəssislərin və müəllimlərin hansı meyarlarla qiymətləndirməsindən asılıdır. Bədii mətnlə- 
rin seçimi müxtəlif meyarlar əsasında və müxtəlif məqsədlər üçün edilə bilər. 

Açar sözlər: bədi ədəbiyyat, bədii mətn, şifahi nitq bacarıqları, kommunikativ səriştə 


PesroMe. HaBbiKH yCTHOH peun y H3yuaroHiHX 33BİK Da3BHBATOTCS B pe3yzbTaTe XOpMHDpOBaHHiİ 
KYBTYDBI HTEHHSİ H YCBOCHHS HHİOpMaHHOHHOİT TPaMOTHOCTH. HTEHH€ — ƏTO TaKOH HaBBİK, TİOTDPEÖHOCTB B 
KOTODOM BO3paCTa€T TIO M€pe€ TOTO, KaK Mbi YyCBaHBaeM HHdDbopManyıo. HreHHe€ OpHTHHATBHOH 
Xy/IO?KCCTBEHHOH “IHTEepaTypbi Ha aAHTHİCKOM 33BIK€ CITOCOÖCTByET PpMHpOBaHHTO YCTHOH peuH, 
o6oraıaeT cOBapHBIH 3arlac, 3HAKOMHT € Ky/ZBTypoH H /HTepaTypoH cTpaHbi H3yHaCMOTO 5i3BIKa, pa3BHBaCT 
aHarHTHHECKO€ MBIHLTEHH€, TIOMOTaAET CTATB HaCTBEO MHPA € HyXOBHBIMH H ƏCTETHHCCKHMH HEHHOCTSMH. 
Ilpn oöyucHHH HHOCTpaHHBIM 513BIKAM BC€THa TONMEPKHBACTCS, HTO Xy/LOXKECTBEHHasi 1HTepaTypa yuHT 
TOHHMaTb OCOÖEHHOCTH pa3HbIX KyZBTYD, HTİOMOTa€T pa3BHBaTb İHHHOCTEB H KDHTHHCCKOC MBİUTEHH€, 
HTpaeT Ba?KHYTO DOV B yIIyUHIEHHH KOMMYHHKƏTHBHBİX H 5İ3BİKOBBİX HƏBBİKOB. 

Oröop Xy/no?KeCTBEHHBIX TEKCTOB VII OĞyYHCHHSİ HHOCTpaHHOMY 5i3bIKY — TIPOHECC MHOTOƏTƏTİHBİH, H ƏTOT 
BOTIDOC 3ABHCHT OT KDHTEPHE€B, KOTOPBIMHİ. TTOHB3yTOTC3 CTTCHHATIHCTBI H TTEHƏTOTH, 3AHHMAFOHIH€CS  H/AaHHBİM 
oTÖopoM. OTÖop Xy/1O2KECTBEHHBİX TEKCTOB MO?KET TİPOH3BO/İHTBCS TIO pa3HBİM KDHTEPHİİM H UTİ pa3HbİX HETİCİİ. 

Kunroueepie cnosa: xyöoəlcecmseHHası numepamypa, xyöoorceecm6eHHəbll meKcm, HaspiKu ycmhoti pedu, 
KOMMYHUKamu6hHası KOMR€meHiyusi 


Summary. Oral speech skills in language learners develop as a result of formation of reading culture 
and satisfaction of information literacy. Reading is such a skill that the need for it increases as vve absorb 
information. Reading original fiction in English helps to form oral speech, enriches the vocabulary, gets to 
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İngilis dili dərslərində bədii ədəbiyyatdan istifadənin rolu 


knovv the culture and literature of the country of the language being studied, develops analytical thinking, 
helps to become a part of the vvorld vvith spiritual and aesthetic values. 

m the teaching of foreign languages, it is alvvays emphasized that fiction teaches to understand the 
characteristics of different cultures, helps to develop personality and eritical thinking, and is important in 


improving communication and language skills. 


The selection of literary texts for teaching a foreign language is a multi-stage process, and this issue 
depends on the criteria used by specialists and teachers engaged in this selection. The selection of literary 
texts can be made based on different criteria and for different purposes. 

Key vvords: fiction, literary text, oral speech skills, communicative competence 


İngilis dili dərslərində daha çox oxumağı 
öyrətmək üçün istifadə olunan bədii ədəbiyyat 
fraqmentlərinin tətbiqi aktuallığını itirməyən bir 
haldır. Dil öyrəncilərində şifahi nitq bacarıqları 
mütaliə mədəniyyətinin formalaşdırılması və 
informasiya savadının məminsənilməsi nəticə- 
sində inkişaf edir. Oxu elə bir bacarıqdır ki, in- 
formasiyanı qəbul etdikcə ehtiyac azalmaq əvə- 
zinə daha da artır. İngilis dilində orifinal bədii 
ədəbiyyat oxumaq şifahi nitqin formalaşmasına 
kömək edir, lüğəti zənginləşdirir, informasiya 
mənbələrindən biridir və xarici dilin öyrə- 
nilməsinə töhfə verən nitq fəaliyyətinin aparıcı 
növü hesab olunur. Bədii ədəbiyyatın dili nitq 
mədəniyyətinin inkişafına kömək edir, öyrəni- 
lən dil haqqında bilikləri zənginləşdirir, xarici 
dil (1986) də yazılı və şifahi nitq bacarıqlarını 
əldə etməyə imkan verir 13, s. 961. 

Şifahi nitq, nitq fəaliyyətinin məhsuldar 
növlərindən biridir ki, onun vasitəsilə şifahi ün- 
siyyət həyata keçirilir və fərdin buna kommuni- 
kativ ehtiyacı yarandıqda baş verir. Danışıq, in- 
san fəaliyyətinin hər hansı digər növü kimi, hə- 
mişə məqsədyönlüdür və bir sıra xüsusiyyətlərə 
malikdir, bunlardan başlıcası: insan həyatında 
ünsiyyət funksiyasının həyata keçirilməsidir. 
İstər fəaliyyət, istərsə də məhsul kimi nitqin 
özünəməxsus xüsusiyyətləri vardır ki, bu da bir 
aparıcı vasitə kimi nitq fəaliyyətinin bu növü- 
nün düzgün öyrədilməsinə kömək etməlidir. 

Ünsiyyət həm şifahi, həm də yazılı şəkildə 
həyata keçirilir. Şifahi məlumat mübadiləsi 
üçün natiq nitq fəaliyyətinin növləri olan danı- 
şıq və dinləmə ünsiyyət vasitələrini mənimsə- 
məlidir f2, s.241. Yazılı ünsiyyət forması — oxu 
və yazı bacarıqlarını əhatə edir. 

Şifahi nitq ünsiyyət problemlərini həll et- 
mək üçün öz fikirlərini ifadə etməkdir. Bu 
fəaliyyət insanlarla daimi qarşılıqlı əlaqəni əks 
etdirdiyindən ünsiyyətdən kənarda qeyri-müm- 
kündür 15, s. 7-81. 
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Şifahi nitqin təsnifatı didaktik və metodik 
potensiala əsaslanan tələblər üzərində qurulur. 
Belə ki: 

— şifahi nitq həmişə motivasiya olunur: in- 
san, bir qayda olaraq, bir növ daxili motivə ma- 
lik olduğu üçün danışır. İngilis dilində şifahi nit- 
qin tədrisi metodologiyasında kommunikativ 
motivasiya aparıcı amildir, 

— şifahi nitq həmişə məqsədyönlü olur, 
çünki natiq həmişə danışdığı hansısa məqsədi 
güdür, 

— nitq həmişə danışanların ətrafdakı reallı- 
ğa münasibətinin ifadə edən fəal prosesdir, 

— şifahi nitq insan fəaliyyətinin bütün di- 
gər növlərində mövcuddur, 

— şifahi nitq natiqin şəxsiyyəti ilə sıx bağ- 
İldir, çünki onun nitqi vasitəsilə insan cəmiyyət- 
də öz həyat mövqeyini ifadə edir, 

— şifahi nitq həmişə situasiya xarakteri da- 
şıyır, hər bir söhbət üçün fraza nümunələrini əv- 
vəlcədən düşünmək mümkün deyil, 

— şifahi nitqin normalarının cəmiyyət tərə- 
findən təyin edilən müəyyən tempi var 16, s.1621. 

Ali məktəblərdə xarici dilin tədrisinin əsas 
məqsədi nitq fəaliyyətinin bütün növləri üzrə 
bacarıqların inkişaf etdirilməsi, yəni xarici dilin 
kommunikativ səriştəsinin formalaşdırılmasıdır. 
Şifahi nitqə münasibətdə bu o deməkdir ki, 
kommunikativ səriştə paralinqvistika (mimika, 
yestlər) və praksemika (hərəkətlər, duruşlar) ilə 
birlikdə şifahi ünsiyyət vasitələrinə xidmət edir. 
Bu öyrənmə məqsədinə nail olmaq üçün zəruri 
metod kommunikativ yanaşmadır, çünki şifahi 
ünsiyyət olmadan danışmağı öyrətmək mümkün 
deyil 15, s. 81. 

Xarici dilin kommunikativ səriştəsinin in- 
kişafında xüsusi əhəmiyyət kəsb edən ali mək- 
təbdə xarici dilin tədrisində bədii mətnlərdən 1s- 
tifadə etməkdir. Tələbələrin maarifləndirilməsi 
və maraqlarının dəstəklənməsi ideyası təlim 
prosesinin təkmilləşdirilməsinə yönəlmiş əsas- 
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lardan biridir. İngilis dili dərslərində bədii mətn- 
lərdən istifadə şagirdlərin nitq səriştələrinin in- 
kişafına kömək edir. Oxu və nitqin bir-biri ilə 
əlaqəli tədrisi məktəblilərdə tənqidi və yaradıcı 
təfəkkürün ən effektiv formalaşdırılması üsulu- 
dur. İngilis dili dərslərində bədii mətnlərdən is- 
tifadə dil vasitələri ehtiyatını genişləndirir və bu 
ehtiyatlardan monoloqlarda və dialoqlarda isti- 
fadə etmək bacarığı yaradır. 

Hazırda ingilis dilinin tədrisi zamanı daha 
çox dərslik müəllifləri tərəfindən yazılmış didak- 
tik materiallardan istifadə olunur, bədii mətnlər 
təlim prosesinə intensiv olaraq daxil edilmir. 
Eyni zamanda, bu gün ingilis dili dərslərində 
bədii mətnlə işləmək üçün çoxlu tədqiqatlar və 
metodik vəsait də yoxdur. Lakin unutmaq olmaz 
ki, xarici dil bilikləri bu dildə oxunan mətnlərin 
keyfiyyət və kəmiyyətindən asılıdır. Mütaliə şifa- 
hi və yazılı formada xarici dil ünsiyyət bacarıqla- 
rının mənimsənilməsinə kömək edir. 

Xarici dillərin tədrisində bədii ədəbiyyatın 
müxtəlif mədəniyyətlərin xüsusiyyətlərini başa 
düşməyi öyrətdiyini, şəxsiyyətin və tənqidi tə- 
fəkkürün inkişafına kömək etdiyini, həmçinin 
ünsiyyət və dil bacarıqlarının təkmilləşdirilmə- 
sində əhəmiyyətli olduğunu yerli və xarici təd- 
qiqatçılar da xüsusi vurğulayırlar. A. Kovalenko 
isə hesab edir ki, bədii mətnlər tələbələri başqa 
bir insanın nöqteyi-nəzərindən xəyali vəziyyət- 
ləri nəzərdən keçirməyə təşviq etdikləri üçün 
onların yaradıcı düşünmə bacarıqlarını inkişafı- 
na da kömək edir İ4, s.20-241. 

Xarici dilin tədrisində konkret xarici dil 
müəllimlərinin təcrübəsində bədii mətnlərdən və 
ya nəzəri cəhətdən orifinal ədəbi əsərlərdən isti- 
fadənin əsaslarının təhlili ilk növbədə mövcud 
tədqiqatların diqqət mərkəzindədir. Eyni zaman- 
da, ədəbi mətnlərdən istifadənin bugünkü təcrü- 
bəsi ilə keçmiş pedaqofi təcrübənin fərqləri haq- 
qında rəsmi məlumat yoxdur. Bu arada ölkəmiz- 
də xarici dilin tədrisinə oriyinal ədəbi əsərlərin 
cəlb edilməsinin uzun tarixi vardır, bəlkə də, 
bütün keçmiş tələbələr belə təlim təcrübələrini 
məmnuniyyətlə xatırlayır. 

İngilis dilinin tədrisinin müasir tarixində 
tədqiqatçılar iki dövrü ayırırlar: soyuq müharibə 
(1947-1991) və müstəqillik dövrü (indiki za- 
man). Soyuq Müharibə dövründə ingilis dilinin 
tədrisi əsasən məktəb dərsləri ilə məhdudlaşırdı. 
Uşaqlar orta məktəbdə 10 və ya 11 yaşlarından 
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ingilis dilini öyrənməyə başlayırdılar. Dərslərin 
məzmununa ciddi nəzarət edilirdi və tədris ma- 
terialları hədəf dilin mühitindən uzaq, dil daşıyı- 
cılarının spesifik dil xüsusiyyətlərində və orifi- 
nal ingilis dilində kifayət qədər təcrübəsi olma- 
yan sovet müəllifləri tərəfindən redaktə olunur- 
du. Həmin dövrdə ingilis dili müəllimləri tez-tez 
Cerom K. Cerom, Cek London, O. Henri, Ernest 
Hemingvey, Somerset Moem, //on Galsvörsi və 
b. yazıçıların əsərlərindən istifadə edirdilər. 
Tədris prosesində qrammatik qaydaları əzbərlə- 
məyə, təkrar və tərcüməyə diqqət yetirirdilər. 
Nəticə etibarilə dərslərdə orifinal əsərlər istifadə 
olunsa da, ingilis dili ölü bir dil kimi öyrənilirdi: 
öyrəncilərdən qrammatik qaydaları yadda saxla- 
maq tələb edirdi, lakin ingilis dilində kommuni- 
kativ səriştələri formalaşdırılmırdı. N. Qalskova 
qeyd edir ki, gələcəyin müəllimləri də köhnəl- 
miş mətnləri oxuyurdular, çünki, köhnə sənət 
əsərlərinin klassik hesab edilmələri üçün zama- 
nın sınağına tab gətirmələri inancı mövcud idi 
İT, s.561. 

Müstəqillik dövründə vəziyyət nəzərəçar- 
pacaq dərəcədə dəyişdi. İngilis dilində tədris ma- 
teriallarının çatışmazlığını əvəz edən, bəzən də 
məzmunu tələbələri çaşqınlığa sürükləyən, müx- 
təlif keyfiyyətdə çoxlu dərsliklər və material 
axını baş verdi. Hazırda ingilis dili ölkəmizin or- 
ta məktəblərində kurikulumun mühüm hissəsi ki- 
mi, universitetlərdə isə Balonya sisteminə uyğun 
tədris olunur. Universitetlərdə, məsələn, humani- 
tar və sosial-iqtisadi elmlər fakültələrinə qəbul, 
xarici dildə daha geniş miqyasda sərbəst ünsiyyət 
üçün xarici dil bilikləri tez-tez tələb olunur. 

Məktəblərdə ingilis dilinin tədrisi, bir qay- 
da olaraq, 1-ci sinifdən başlayır və kurikuluma 
əsasən kommunikativ səriştənin və dildən şəx- 
siyyətlərarası və mədəniyyətlərarası qarşılıqlı 
əlaqədə istifadə bacarıqlarının formalaşmasına 
yönəlmişdir. İngilis dili müəlliminin də artıq cə- 
miyyətdəki mövqeyi, sosial-demoqrafik statusu 
dəyişmişdir. 

Xarici dilin tədrisi üçün bədii mətnlərin 
seçilməsi çoxmərhələli prosesdir və bu, qəti şə- 
kildə bu seçimlə məşğul olan mütəxəssislərin və 
müəllimlərin hansı meyarlarla qiymətləndirmə- 
sindən asılıdır. Bədii mətnlərin seçimi müxtəlif 
meyarlar əsasında və müxtəlif məqsədlər üçün 
edilə bilər. Buna görə də müəllimlərdən hansı 
mətnlərdən istifadə etdiklərini soruşmazdan əv- 
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vəl ümumən ədəbiyyatla necə əlaqəli olduğunu, 
müəyyən funksional xüsusiyyətlərə malik ol- 
maqla müəyyən dərəcədə müəllim və tələbələrin 
ehtiyaclarına uyğun olmasını bilmək çox vacib- 
dir. Mühüm seçim meyarlarına mətnin leksik 
mürəkkəbliyinin tələbələrin dil hazırlığı səviy- 
yəsinə uyğunluğu, həm də bu mətnlə oxucu ara- 
sında effektiv qarşılıqlı əlaqə bağlı təmin etmək 
imkanı aid ola bilər. Tədris prosesində orifinal 
bədii mətndən istifadənin əsas meyarı tələbələr- 
də bədi əsərin məzmununa, hadisələrə, aktyorla- 
ra, reallıqlara, gündəlik həyata, eləcə də xalqla- 
rın mənəvi həyatın hadisələrinə, tarixlərinə və 
mədəniyyətlərinə maraq oyatmaq bacarmasıdır. 
Təbii ki, ədəbi faktları bilmədən sözün tam mə- 
nasında mədəniyyətlərarası ünsiyyətin yaradıl- 
ması çətin ola bilər. 

Universitetlərdə istifadə olunan ingilis dili 
dərsliklərində Böyük Britaniya və ABŞ-ın müa- 
sir ədəbiyyatını, müxtəlif mədəni məlumatlar 
ehtiva edən mətnlər yer alır. Öyrəncilərə oxu- 
maq üçün tövsiyə olunan kitabların siyahısı təq- 
dim edilir. Hazırda ölkəmizin bir çox universi- 
tetləri ingilis dilinin tədrisi prosesində aşağıdakı 
bədii əsərlərə üstünlük verirlər: Den Braunun 
“Rəqəmsal qala”, “Da Vinçi kodu”, Linda 
Peycin “Anni”, Sofi Kinsellanın “Manhettendə 
alış-veriş düşkünü” və Sidney Şeldonun “Əğər 
sabah açılarsa” əsərləridir (Dan Brovvn “The Da 


Ədəbiyyat: 


İngilis dili dərslərində bədii ədəbiyyatdan istifadənin rolu 


Vinci Code”, Linda Page “Annie” Sophie Kin- 
sella “Shopaholic in Manhattan”, Sidney Shel- 
don “If tomorrovv comes”). Bütün bu bədii 
mətnlər 20-21-ci əsrlərdə yazılmışdır, ona görə 
də əminliklə demək olar ki, heç olmasa ən azın- 
dan bu gün universitetlərdə bəzi müəllimlər in- 
gilis dilinin tədrisi üçün müasir mətnlərdən isti- 
fadə edirlər. 

Sonda vurğulamaq istərdik ki, hazırda İn- 
gilis dili təkcə məktəblərdə deyil, həm də kol- 
lec, lisey və universitetlərdə vacib fənn kimi 
tədris olunur. Tələbələrin ingilis dilində sərbəst 
ünsiyyət üçün kifayət qədər bacarığa yiyələn- 
mələri üçün xarici dili daha geniş kontekstdə 
öyrənmək üçün bədii mətnlərin tədris proqramı- 
na daxil edilməsi zəruridir. Bunu edərkən bu 
mətnlərin seçiminə və müxtəlif ədəbi əsərlərdən 
parçalara, onlarla işləmək üsuluna və vasitələrə 
xüsusi diqqət yetirilməlidir. 

Problemin aktuallığı. Dil öyrənmə zamanı 
təlim prosesində müxtəlif vasitələrdən istifadə olu- 
nur. Onların sırasında bədii ədəbiyyatdan faydalan- 
ma aktuallığı ilə seçilir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə ingilis di- 
li dərslərində bədii ədəbiyyat nümunələrindən istifa- 
də diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə dok- 
torant və dissertantlar üçün maraqlı olacaqdır. 
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ICT AND MODERN EDUCATIONAL PARADIGM 


Xülasə. Müasir təhsil paradiqmasının dəyişməsi xeyli dərəcədə informasiya texnologiyalarının yarat- 
dığı imkanlar və cəmiyyətin intensiv inkişaf tempi ilə bağlıdır. Müasir təhsil paradiqması tələbələrin sərbəst 
idraki fəaliyyətinin fəallaşdırılmasına, öz təhsil nəticələrinə görə məsuliyyət daşımasına, tənqidi və yaradıcı 
təfəkkürün inkişafına, qrupda iş vərdişlərinin formalaşdırılmasına yönələn prinsiplərə əsaslanır. Yeni təhsil 
paradiqması, həmçinin müəllimin rolunun dəyişməsi ilə səciyyələnir. Artıq müəllim tələbələr üçün yeganə 
informasiya mənbəyi deyil, müəllim onları istiqamətləndirir və idraki fəaliyyətlərini dəstəkləyir. 

Açar sözlər: təhsil, İKT, ETR, təhsil paradiqması, onlayn təhsil 


PesroMe, CM€Ha COBDEMEHHOH OÖpa3oBaTeTiBHOİİ TTAapa/iTMBI BO MHOTOM CB3133Ha C HOBBİMH BO3MO?K- 
HOCTSMHI, CO3/TABACMBIMY HHİ)ODMaHMOHHbIMVM TEXHOHOTHSMH  H HHTEHCHBHBİMH. TEMİTAMH  pa3BHTHSİ 06- 
mecTBa. COBDpeM€HHası oöpas3oBaTeribHası rrapayıyıra öasHpyerTcsi Ha TIpHHUTİaX, HaripaBTeHHBIX Ha AKTHBH- 
3A11HTO CAMOCTOSTETİBHOİİ TTO3HaBaTCVTBHOH HESTETBHOCTH yuamınxcs, Ərva aparma rpezmioyraraeT TipHHsi- 
TH€ Ha C€ÖS OTBETCTBEHHOCTH 33 COĞCTBEHHBbIC yucÖHBI€ p€3y/İBTATBI, pa3BHTH€ KDHTHHECKOTO H TBOPU€CKO- 
TO MBIHLTEHHSI, İOpMHpOBaHH€ HABBİKOB pa6oTbPi B TpyrrEe. /İ/rs HöBOİ oĞpa3oBaTeTBHOİH TiapayyTMPI TaKoKe 
xapaKTepHO H3MCHEHH€ ponH yuHTeris. YurTerib yəK€ H€ SB/TSETCS €TVHCTBEHHBIM HCTOHHHKOM HHİ)OpMa- 
HHH 213 yuarıyıxcıı, a HaripaBimseT H TTOTUTEDOKHBACT HX T103HaBATE€VİBHYTO CSTCİTBHOCTB. 

Konroueepbie cnosa: oöpasosanue, VHKT, ənexmpoHhblü o0pasosamenbnolü pecypc (ƏOP), oöpasosa- 
menpbnas napaöuea, oHnatün-oğpasosanue 


Summary. The change in the modern educational paradigm is largely associated vvith nevv 
opportunities created by information technology and the intensive pace of development of society. The 
modern educational paradigm is based on principles aimed at enhancing the independent cognitive activity of 
students. This paradigm involves taking responsibility for one "s ovvn learning outcomes, developing critical 
and creative thinking, and developing teamvvork skills. The nevv educational paradigm is also characterized 
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İKTvə müasir təhsil paradiqması 


by a change in the role of the teacher. The teacher is no longer the only source of information for students, 


but directs and supports their cognitive activity. 


Key vvords: Education, ICT, electronic educational resource (EER), educational paradigm, online 


education 


Müasir təhsil paradiqmasının dəyişməsi 
xeyli dərəcədə informasiya texnologiyalarının 
yaratdığı imkanlar və cəmiyyətin inkişaf temp- 
ləri ilə bağlıdır. Müasir təhsil paradiqması tələ- 
bələrin sərbəst idraki fəaliyyətinin fəallaşdırıl- 
masına, öz təhsil nəticələrinə görə məsuliyyət 
daşımasına, tənqidi və yaradıcı təfəkkürün inki- 
şafına, qrupda iş vərdişlərinin formalaşdırılma- 
sına yönəli prinsiplərə əsaslanır. 

Yeni təhsil paradiqması, həmçinin müəlli- 
min rolunun dəyişməsi ilə səciyyələnir, artıq 
müəllim tələbələr üçün yeganə informasiya 
mənbəyi deyil, müəllim onları istiqamətləndirir 
və idraki fəaliyyətlərini dəstəkləyir. 

Ümumiləşdirilmiş şəkildə Təhsilin İnfor- 
masiyalaşdırılması Beynəlxalq Cəmiyyətinin təq- 
dim etdiyi ənənəvi və müasir təhsil paradiqma- 
larının müqayisəsinə nəzər salaq. Məlumdur ki, 
təhsil paradiqmaları 2 qrupa bölünür: ənənəvi 
təhsil paradiqması və müasir təhsil paradiqması. 
Gəlin bu təhsil paradiqmalarını müqayisə edək. 

Ənənəvi təhsil paradiqmasının xüsusiyyət- 
ləri: 

1) proses müəllimə yönəlidir, 

2) informasiya 1 kanalla qəbul edilir, 

3) təlimin bir yolu var, 

4) informasiya ötürülməsinin 1 yolu var, 

5) fərdi iş, 

6) informasiyanın birtərəfli ötürülməsi, 

7) informasiyanın passiv qavrayışı, 

8) faktik informasiya, 

9) reaksiya, 

10) təcrid edilmiş, süni kontekst. 

Müasir təhsil paradiqmasının xüsusiyyət- 
ləri: 

1) proses tələbəyə yönəlidir: 

2) çoxsensorlu təsir, 

3) təlimin müxtəlif yolu var, 

4) informasiya ötürülməsinin çox yolu var 
(multimediya): 

5) birgə iş, 

6) qarşılıqlı informasiya mübadiləsi, 

7) informasiyanın fəal, tədqiqat əsasında 
qavrayışı, 

8) tənqidi təfəkkür, qərarların əsaslandırıl- 
mış qəbulu: 
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9) təşəbbüs, fəaliyyətin planlaşdırılması, 

10) autentik kontekst (real aləm konteksti). 

Qeyd etmək lazımdır ki, İKT özlüyündə 
yeni təhsil paradiqması deyil, o sadəcə bir vasi- 
təsidir, amma bu vasitə ilə həmin yanaşmaların 
hamısını yeni səviyyədə reallaşdırmaq müm- 
kündür. İKT-nin təhsildə səmərəli tətbiqi üçün 
təlim prosesinin müvafiq olaraq təşkili, informa- 
siya və tədris resursları, müəllimlərin yeni təhsil 
paradiqması çərçivələrində iş bacarığı tələb olu- 
nur. İT-nin motivasiyaedici rolu yalnız onların 
tədris prosesində ilkin tətbiq mərhələsində əhə- 
miyyət kəsb edir. 

Təhsildə İKT-nin tətbiqi prosesi düz qu- 
rulmazsa, bunun təlim nəticələri üçün bəzən ne- 
qativ nəticələri də ola bilər. Belə ki, İT üçün sə- 
ciyyəvi olan informasiyanın vizuallaşdırma, in- 
teraktivlik, lakoniklik, əlçatanlıq, iri həcmli in- 
formasiya ilə əməliyyat aparmaqla əlaqəli pro- 
seslərin keyfiyyətə təsiri bəzən neqativ nəticələr 
də verə bilər. 

Müvafiq İT üçün xarici ölkələrin təcrübə- 
sində aşağıdakı terminologiya qəbul olunmuşdur: 

” CAI Computer Aided mlnstruction- 
Kompüterli proqramlaşdırılmış təlim, 

” CAL Computer Aided Learning-Kom- 
püter vasitəsi ilə təlim, 

” CBL Computer Based Learning-Kom- 
püter bazasında təlim, 

” CBT Computer Based Training- Kom- 
püter əsaslı təlim, 

” CAA Computer Assisted Assessment- 
Kompüter vasitəsi ilə qiymətləndirmə, 

” CMC Computer Mediated Communica- 
tion-Kompüterlə kommunikasiyalar. 

Bu təsnifata diqqət etsək ayrı-ayrı texno- 
logiyaların kəsişdiyini görmək mümkün olur. 

“Kompüterli proqramlaşdırılmış təlim” 
müvafiq kompüter proqramlarının köməyi ilə 
proqramlaşdırılmış təlim (didaktik proqramlaş- 
dırma) mexanizminin həyata keçirilməsini tə- 
min edən texnologiyadır. 

Kompüterlə təlim tələbənin müxtəlif vasi- 
tələrlə, o cümlədən kompüterlə yeni materialın 
sərbəst öyrənilməsini nəzərdə tutur. Təlim 
fəaliyyəti bu halda reqlamentləşdirilmir. Təlim 
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müvafiq təlimatların dəstəyi ilə həyata keçirilə 
bilər ki, bu da GAT texnologiyasının əsasında 
duran proqramlaşdırılmış təlim metodunun ma- 
hiyyətini təşkil edir. 

Kompüter bazasında təlim texnologiyaları 
ənənəvi təlim vasitələrindən (yəni dərslik, audio 
və videoyazılar v. s.) və sərbəst işi təmin edən 
proqram vasitələrindən istifadəni nəzərdə tutu- 
lur. Kompüter bazasında təlim, biliyin tələbəyə 
ötürülməsinin müxtəlif formalarının (müəllimin 
iştirakı ilə və ya onsuz) tətbiq edilməsini nəzər- 
də tutur və mahiyyət etibarilə yuxarıda qeyd 
edilənlərə uyğundur. 

Kompüterin köməyi ilə qiymətləndirmə 
müstəqil təlim texnologiyası və ya digər təlim 
texnologiyalarının tərkib hissəsi ola bilər. Bili- 
yin ötürülməsi texnologiyası mənimsəmənin 
qiymətləndirmə sisteminin olmasını tələb edir. 
Bu tələb öyrənilən fənlərdə və ənənəvi təlimdə 
istifadə edilən, habelə təlim proqramında tətbiq 
edilən metodların məzmunundan asılıdır. 

Lokal, regional və digər kompüter şəbəkə- 
lərindən istifadə prosesində kompüter kommu- 
nikasiyaları biliklərin ötürülmə prosesini, əks 
əlaqəni təmin etməklə yuxarıda göstərilən bütün 
texnologiyaların tərkib hissəsini təşkil edir. 
Kompüter kommunikasiyaları ayrıca təhsil 
müəssisəsinin, şəhərin, regionun, ölkənin infor- 
masiya təhsil mühitinin imkanlarını müəyyən 
edir. İstənilən informasiya təlim texnologiyası- 
nın reallaşdırılması məhz informasiya təhsil mü- 
hitində reallaşdığından, bu təhsil texnologiyası- 
nın aparat-proqram təminatı ayrıca kompüterlə 
və onun proqram təminatı ilə məhdudlaşmama- 
lıdır. Faktiki olaraq hər şey əksinə baş verir: İT 
proqram vasitələri, təhsil texnologiyaları infor- 
masiya təhsil mühitinə — onun altsistemi kimi 
inteqrasiya olunur. I81 

Təhsildə İKT-yə yanaşmanın təkamülü 
elektron təlimin tələbə-müəllim qarşılıqlı əlaqə- 
sinə əsaslanan real təlimi (ənənəvi təlimi) əvəz 
etmədiyini (onu əvəz etmək məqsədi də yox- 
dur), amma təhsili daha açıq və dinamik etməsi, 
“texnologiyalarla idarə olunan təlim”dən “tex- 
nologiyalarla təkmilləşdirilmiş təlimə” keçidi 
təmin etməsidir. 

“Elektron təlim” termini belə yanaşmada 
İKT-dən istifadə ilə təlimin bütün formalarını (o 
cümlədən, qarışıq, yəni əyani-distant və distant) 
özündə birləşdirir. Alimlər elektron təlimin im- 
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kanlarına yanaşmada baş vermiş dəyişikliyin 
əsas aspektlərini aşağıdakı kimi ifadə edir. 

Elektron təlimin imkanlarına yanaşmada 
dəyişiklik 

L İnkişafın ilkin mərhələləri. 

1. Xərclərin azalması, 

2. Fərdi təlim, şagirdlərin təcrid edilməsi, 

3, Təlim prosesinin avtomatlaşdırılmış ida- 
rəedilməsi (və ya idarəetmənin virtual olmaması): 

4. Birtərəfli kommunikasiya (məzmunun 
çatdırılması): 

5. Asinxron kommunikasiya, 

6. Ənənəvi təlimin dəyişməsi, 

7. Təlimin köhnə üsulları, 

8. Texnologiya əsaslı idarəedilən təlim. 

İL Müasir mərhələ. 

.. Təhsilin əlavə dəyər daşıması, 

. Tələbə birlikləri, 

. Müəllimin rəhbərliyi ilə təlim, 

. İkitərəfli qarşılıqlı əlaqə, 
Asinxron və sinxron əlaqə, 

.. Qarışıq təhsil (ənənəvi ilə qarışıq): 
.. Təlimin yeni növləri, 

8. Texnologiya vasitəsi ilə təkmilləşdiril- 
miş təlim. 

Təhsil paradiqmasının dəyişməsi “ömür- 
lük” təhsil almağın qeyri-mümkünlüyünün dərki 
ilə bağlıdır. Texnologiyaların inkişaf, bir nəslin 
həyatı ərzində onun əsaslı dəyişməsi yalnız yeni 
texnologiya vasitələrinin mənimsənilməsini de- 
yil, həm də onun bu prosesin daimi olacağının 
dərkini tələb edir. “Həyat boyu təlim” ideyası 
müasir şəraitdə həyat təcrübəsinin toplanmasın- 
dan çox, daima yeni bilik, bacarıq və ixtisaslaş- 
manın əldə edilməsi ilə bağlıdır. Bu təhsil para- 
diqmasında İKT-dən istifadə bacarıqları uğurlu 
peşə fəaliyyətinin və şəxsiyyət kimi inkişafın 
mühüm amillərindən biridir. 110) 

Təhsildə İKT üç əsas sferada istifadə olu- 
nur: təhsil prosesinin idarə edilməsi, təlim: təd- 
ris materiallarının yaradılması. Təhsil prosesinin 
idarə edilməsində İKT-in tətbiqi həm istənilən 
təhsil müəssisənin idarə edilməsi üçün İT-dən 
istifadənin nümunəvi modellərini, həm də təşki- 
lati strukturda müvafiq bölmələrin olmasını və 
yalnız təhsil müəssisələrinin fəaliyyəti üçün sə- 
ciyyəvi olan spesifik məsələləri əhatə edir. 

İT-in tətbiqinin əsas aspektlərinə sənəd 
dövriyyəsi və mühasibat uçotunun avtomatlaşdı- 
rılması, hüquqi sənədlərin axtarış-sorğu sistemi- 
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nin yaradılması, komandanın qarşılıqlı əlaqələ- 
rinin təşkili, marketinq tədbirlərinin icrası, icti- 
maiyyətlə əlaqələrin təşkili, informasiya-reklam 
xarakterli nəşrlərin hazırlanması, İnternetdə in- 
formasiya nümayəndəliyinin (saytın) yaradılma- 
sı v.s. daxildir. İS1. 

İT-dən istifadənin təhsil müəssisələrinin 
fəaliyyəti üçün belə səciyyəvi aspektləri var: dərs 
cədvəllərinin hazırlanmasının avtomatlaşdırılması, 
tələbələrin qrup və birləşmələrə bölgüsü, tədris 
planlarının işlənməsi və rəsmiləşdirilməsi, müəl- 
limlərin tədris yüklərinin planlaşdırılması, müvəf- 
fəqiyyət üzrə hesabatların tərtibi, kataloqların apa- 
rılması, tədris-metodiki resursların və kitabxana 
fondunun uçotu, elektron kitabxananın yaradılma- 
sı, qarışıq və distant təlim sistemində idarəetmə və 
s. Təhsildə istifadə olunan proqram vasitələri, öz 
növbəsində, idarəetmə fəaliyyətinin tipik proqram 
təminatı, təhsil müəssisələri üçün dərs və imtahan 
cədvəllərinin hazırlanması proqramı, tədris planla- 
rının formalaşdırılması üçün elektron formalar, 
testləşdirmə sistemləri və s. iTxtisaslaşdırılmış 
proqram təminatından ibarətdir. 

İKT-in tədris prosesinə inteqrasiyası elek- 
tron təlim vasitələrindən, tədris resursları infor- 
masiya-axtarış sistemlərindən, kommunikasiya 
tədris vasitələrindən, tədris prosesində müvəffə- 
qiyyətlə istifadə olunan, lakin xüsusi olaraq tə- 
İlim üçün nəzərdə tutulmayan elektron resurslar- 
dan, o cümlədən İnternet resurslarından istifadə- 
ni nəzərdə tutur. 

Elektron materiallar hal-hazırda istənilən 
tədris fənninin metodik təminatının ayrılmaz 
komponentini təşkil edir. Çap tədris vəsaitləri 
və müəllimlər üçün metodik tövsiyələrlə yanaşı, 
öyrədici proqramlar, çap və elektron informasi- 
ya resursları, lüğətlər və ensiklopediyalar, əlavə 
multimedia materiallar, müəllimlər üçün instru- 
mental vasitələr, işçi dəftərlər, məşq və nəzarət- 
edici proqram və trenaforlar, dərs vəsaitlərinin 
veb-saytları və təlim kurslarının veb-səhifələri, 
annotasiya yazılmış İnternet resursların kataloq- 
ları, elektron kommunikasiya vasitələri və s. 
tədris kompleksləri aiddir. 

Əyani, distant və qarışıq formalı təlimin 
təşkili. Tədris məqsədləri ilə tətbiq edilən re- 
sursların və proqram vasitələrinin təsnifatı üçün 
təklif edilən, tədris materiallarının strukturun- 
dan tutmuş tələbələrin fəallıq dərəcəsinə qədər 
müxtəlif təsnifat əsaslarından istifadə olunur. 
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İKTvə müasir təhsil paradiqması 


Müxtəlif tipli resurslardan kompleks istifadə in- 
formasiya-təhsil mühitini yaradır. Belə mühit tə- 
limdə İKT-dən səmərəli istifadəni təmin edən 
müxtəlif tipli resursları əhatə edən açıq proqram 
məhsulu ola bilər ya da müxtəlif resurslar kom- 
pleksindən istifadə hesabına yaradıla bilər. 

Təhsildə kompüter resurslarının tətbiqi sa- 
həsində xarici təcrübə göstərir ki, tədris prosesi 
üçün lazım olan müxtəlif tipli elektron tədris re- 
surslarının (ETR) sayı təhsil proqramının, tədris 
fənninin spesifikası və təlimin forması (əyani, 
distant, qarışıq) ilə təyin edilir. ETR-nın işlənib 
hazırlanması kadr resursları (proqramlaşdırma, 
pedaqoyi dizayn mütəxəssisləri, konkret tədris 
fənni üzrə müəllimləri), xeyli zaman və maliyyə 
tələb edir. 16) 

Bununla belə tədris materiallarının konkret 
tələbə qruplarının tələblərinə və təlim şəraitinə uy- 
ğunlaşdırılması üçün müəllimlərin ETR sərbəst iş- 
ləyib hazırlamasına imkan verən xüsusi proqram 
vasitələri ilə təminatı zəruridir. Bu məqsədlə müx- 
təlif tipli tətbiqi və instrumental proqramlardan 1s- 
tifadə olunur. Bu proqramların köməyi ilə kompü- 
terdə iş bacarıqları olan müəllimlər proqramlaşdır- 
ma sahəsində mütəxəssislərə müraciət etmədən 
zəruri tədris materialları yarada bilərlər. 

A.İ. Başmakov və İ.A. Başmakovun elek- 
tron dərslik və dərs vəsaitlərinin hazırlamasına 
həsr edilmiş tədqiqatında 16) elektron tədris re- 
surslarının təsnifat əsasını pedaqofi məqsədlər 
təşkil edir. Bu, kompüter tədris materiallarının 
aşağıdakı növlərini fərqləndirməyə imkan verir: 
nəzəri hazırlıq vasitələri (elektron dərsliklər, 
kompüter öyrədici sistemləri, biliklərin kompüter 
nəzarət sistemləri): praktiki hazırlıq vasitələri 
(kompüterli məsələ kitabçası/praktikumları, 
kompüter trenaforları), köməkçi vasitələr (kom- 
püter laboratoriya praktikumları, kompüter məlu- 
mat kitabçaları, multimedia tədris məşğələləri): 
kompleks vasitələr (kompüter təlim kursları). 

Elektron tədris materiallarının təsnifatı 
üçün əlavə əsaslar kimi müəlliflər telekommuni- 
kasiya texnologiyaları, şəbəkə tədris materialları 
(lokal/qlobal şəbəkə üçün nəzərdə tutulmuş): in- 
formasiyanın təqdim edilmə forması (multime- 
dia/qeyri-multimedia), öyrənilən obyektin mode- 
linin xarakteri (proqramla reallaşdırılan riyazi 
model/fiziki modellər): istifadəçi interfeysinin 
növü (ənənəvi qrafiki/virtual reallıq əsasında) və 
s. xarakteristikaları nəzərə almağı təklif etdilər. 
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Ənənəvi tədris nəşrləri və elektron tədris 
materialları üçün ortaq olan təlim vasitələrinin 
təsnifatının ən əhəmiyyətli parametrlərindən biri 
məzmun-struktur aspektidir 161. Belə ki, kom- 
püter öyrədici proqramda materialın mənimsə- 
nilməsinin bütün mərhələlərinin (nümayiş, məşq, 
nəzarət) olması onu elə məhz nəzarətedici və ya 
testləşdirici proqram adlandırmağa əsas verir. 
Bu yanaşmaya əsasən elektron tədris materialla- 
rı çap tədris materiallarının müvafiq 1anrlarının 
analoqudur: materialın öyrənilməsinin bütün 
mərhələləri dərsliklərdə, dərs vəsaitlərində və 
tədris komplekslərində: məşq və nəzarət mərhə- 
lələri məsələ və tapşırıqlar toplularında, labora- 
toriya praktikumlarının materiallarında: nəzarət 
mərhələsi nəzarətedici tapşırıqlar/materiallar 
toplularında təqdim edilmişdir. Adı çəkilən dərs 
vəsaitləri növlərindən başqa, lüğətlər, məlumat 
kitabçaları, ensiklopediyalar, xəritələr, atlaslar 
kimi əlavə və köməkçi çap və elektron tədris 
materiallarından da istifadə olunur. Bundan baş- 
qa, həm çap, həm də elektron vəsaitləri müəlli- 
min rəhbərliyi altında öyrənmə, özünütəhsil və 
sərbəst iş üçün də nəzərdə tutula bilər. IS) 

ETR-nın tədris prosesinə inteqrasiyası 
üçün ənənəvi və elektron formatlı tədris mate- 
rialların optimal nisbəti təyin edilməlidir. ETR 
həm artıq mövcud olan çap vəsaitləri, audio və 
videokurslar, həm də əvvəldən elektron reallaş- 
dırılması nəzərdə tutulan orifinal tədris material- 
ları əsasında yaradıla bilər. 

Elektron və ənənəvi dərsliklərin məzmun 
nisbətindən asılı olmayaraq, ETR-nın təsnifat 
parametrləri texnolofi imkanlardan təhsil məq- 
sədlərində istifadə ilə bağlı olacaq. Onların dia- 
pazonu elektron nəşrlərin və çap materiallarının 
saxlanılması və ötürülməsindən tutmuş, virtual 
təlim mühitlərinin yaradılmasına qədər çox ge- 
nişdir. Bu əsasda elektron təlim vasitələrinin 
təsnifatı 3 resurs qrupuna bölünə bilər: 

1) informasiyanın xətti təqdimatından isti- 
fadə edən ETR. Belə ETR təlimin məzmununa 
və üsullarına hər hansı yeni aspektlər gətirməyib 
informasiyanın saxlanması və yayılması üçün 
əlavə imkanlar təklif edir. Bu tip tədris material- 
larını onların həcmindən, strukturundan, ianrın- 
dan və çap nəşrləri ilə nisbətindən asılı olmaya- 
raq çap nəşrlərinin elektron versiyası (surəti) ad- 
landırmaq olar, 
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2) informasiyanın qeyri-xətti və multisen- 
sor nümayişini təklif edən hipermətn və hiper- 
media ETR. Bu, biliklərin əldə edilməsi prosesi- 
ni daha çox aktivləşdirməyə və fərdiləşdirməyə 
imkan verir, 

3) İKT-dən təhsil prosesinin idarə edilmə- 
si və tələbələrin fəaliyyətinin interaktiv refimdə 
təşkili üçün istifadə olunan interaktiv tədris ma- 
terialları. Belə tədris materiallarına öyrədici 
proqramlar, kompüter trenaforları, offlayn və 
onlayn refimdə istifadə üçün nəzərdə tutulmuş 
modelləşdirici tədris proqramları aiddir. 

Ümumən xalis şəkildə “xətti”, “qeyri- 
xətti” və “interaktiv” elektron tədris materialları 
mövcud deyil. Onlarda yalnız bu və ya digər ya- 
naşmanın üstünlüyündən və çap vəsaitlərinin 
xarakteristikasında olduğu kimi, onun təcəssü- 
münün keyfiyyətindən danışmaq olar. Xətti 
mətnlərdə hətta çap şəklində belə informasiya- 
nın qeyri-xətti elementlərini (istinadlar sistemi, 
haşiyələr və s.) əks etdirir. Elektron reallaşdır- 
mada belə imkanlar (elektron mündəricatdan, 
sənədin sxem və strukturundan istifadə və s.) 
daha çox olur. 

Hipermətnlər xətti mətnlərin qeyri-xətti 
təşkilidir. Çox vaxt dərsliyin elektron versiyası 
adlandırılan kompüter dərsliyi materialın xətti 
və hipermətn təşkilini, habelə interaktiv testləri, 
təlimin nəticələrinin statistik təqdimetmə vasitə- 
lərini və s. özündə birləşdirə bilir. Bununla əla- 
qədar olaraq ETR ilə ənənəvi dərs vəsaitlərini 
(çap, audio, video) yaxud “interaktiv” və “qeyri- 
interaktiv” ETR-ini qarşı-qarşıya duran və bir- 
birini inkar edən vəsaitlər kimi nəzərdən keçir- 
mək deyil, hər tip təlim vasitələrinin imkanla- 
rından maksimum səmərəli istifadə etmək la- 
zımdır. 110) 

Təhsildə İKT-nin tətbiqi xüsusiyyəti elə- 
dir ki, onların məzmununa yeni yanaşmaları 
texniki imkanlara nisbətdə ikinci dərəcəli olur. 
Başqa sözlə, əvvəlcə yeni texniki qərarlar mey- 
dana çıxır, sonra isə onlardan təhsildə istifadə 
variantları axtarıb tapılır. 

Təhsil texnologiyalarına əhəmiyyətli təsir 
göstərmiş son texniki nailiyyətlərdən multime- 
dia və kompüter telekommunikasiya sistemləri- 
ni xüsusi vurğulamaq lazımdır. Qeyd etmək la- 
zımdır ki, sərbəst işin təşkilində interaktiv qarşı- 
lıqlı təsirin zirvəsini modelləşdirici proqramlar 
təşkil edir. Multimedia texnologiyası hər hansı 
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hadisəni, prosesi, situasiyanı müxtəlif nöqteyi- 
nəzərdən və müfəssəl təsvir edən müxtəlif sta- 
tistik və ya dinamik təsvirlərin monitorda əks 
etdirilməsi üçün müxtəlif vasitələrdən istifadəni 
nəzərdə tutur. 

Koqnitiv qrafikaya əsaslanan texnologiya 
dünyanın sintetik (inteqrativ) obrazlarının yara- 
dılması vasitəsilə təlim imkanlarını genişləndi- 
rir. Bu, çoxlu sayda psixi analizatorları qoşmaq- 
la informasiyanın qavranılması və mənimsənil- 
məsi üçün imkan yarada bilər, bu da qavrayışın 
ümumi çoxfunksional təbiətinə uyğun olaraq id- 
rak prosesini xeyli aktivləşdirir. 

Yeni təlim üsulları və İKT-nin tələbələrin 
müstəqil idraki fəaliyyətinə təsirinin öyrənilmə- 
sinə xeyli tədqiqatlar həsr edilmişdir. Bu tədqi- 
qatlar göstərir ki, təlimin ənənəvi və müasir me- 
todlarını inteqrasiya edərək müstəqil idrak 
fəaliyyətini təşkil etmək mümkündür. Tədris 
materialında analiz, sintez, strukturlaşdırma və 
istiqamətləndirmə, anlayış, məntiqi və mücərrəd 
düşüncə növləri inkişaf edir. Son illərin tədqi- 
qatlarında kompüter texnologiyalarından istifa- 
də tələbələrin müstəqilliyinin inkişafı şərti kimi 
təqdim edilir. 

Təlimin virtual sistemlərinin yaradılması 
və tətbiqi çevik təhsil mühitinin formalaşmasına 
xidmət edir. Tələbələrin təlimi və müstəqilliyi- 
nin inkişafında İT-dən istifadə problemi üzrə 
tədqiqatlar göstərir ki, təhsil mühitinə aktiv qo- 
şulmanın aşağıdakı istiqamətləri mövcuddur: 

1. Təhsilin keyfiyyətin yüksəldilməsi im- 
kanlarının genişləndirilməsi istiqaməti: 

1.1. Tələbə təfəkkürünün inkişaf etdiril- 
məsində yeni imkanların yaranması, hər bir tələ- 
bənin kompüterlə sərbəst işi ilə biliyin əldə edil- 
məsinin fərdi üsullarının seçimi, 

1.2. İKT elmi-texniki inqilabın aləti, 

1.3. Təhsil sferasının real dünyaya yaxın- 
laşdırıması amili, tədris prosesinin informasiya 
kanallarının tutumluğunu yüksəldən vizual ob- 
raz və modellərin qurulması, 

1.4. Tələbə fəaliyyətinin alqoritmləşdiril- 
məsi və şüurda fəaliyyətə daxili motivlərin forma- 
laşdırılması kimi İKT-dən istifadənin əhəmiyyətli 
funksiyalarının həyata keçirilməsi (Q.A. Bordovs- 
ki, İ.B. Qorbunova, A.C. Kondratyev). 

2. İnformasiya-təhsil mühitləri məzmunu- 
nun və layihələndirmə texnologiyalarının meto- 
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dolofi əsaslandırılması. "Tədqiqatlarda tələbənin 
inkişaf sərbəstliyinin təmin edilməsində infor- 
masiya mühitinin rolu göstərilmiş, idarə edən 
subyektlə (müəllim) qarşılıqlı təsir dərəcəsinə 
görə proqram-pedaqofi vasitələrin təsnifatı (1da- 
rəedici və öyrədici proqramlar, məşq materialla- 
rı, imitasiya modelləri, “vizual reallığın mikro- 
dünyaları”) verilmişdir T61. 

3. Ənənəvi pedaqofi və İT layihələrini bir 
araya gətirməklə şəxsiyyətyönlü təlimin təşkili. 
Bu, vahid interaktiv təhsil və informasiya məka- 
nının yaradılması ilə əlaqələndirilir (Y.S. Polat, 
V.A. Smirnov) f71. 

4. İnteraktiv texnologiya vasitələri əsasın- 
da tələbələrin müstəqilliyinin inkişaf etdirilməsi. 
Bu ideya təhsildə İKT-nin inkişafına əhəmiyyət- 
li töhfələr verən bir qrup alim tərəfindən (akade- 
mik V.V. Laptev, M.V. Dodonov, A.A. Lak- 
tionov, N.Y. Korolyov, S.L. Svetliskiy və b.) 
verilmişdir. M.V. Dodonov imitasiya modelləş- 
dirilməsinin səmərəlik şərtlərinə dair nəticələr 
əldə etmişdir: sınaqların real obyektlər üzərində 
həyata keçirilməsi mümkün olmadıqda, eksperi- 
mentlərin keçirilməsi, riyazi modellər üzərində 
əməliyyat aparılması, mürəkkəb proseslərin cə- 
rəyan etmə dinamikasının nümayişi v.s. 

Tələbələrin sərbəst fəaliyyət sisteminin in- 
kişafı daha çox təhsil mühitində İKT vasitələrin- 
dən kompleks istifadədən asılıdır. V.A. İzvozçi- 
kov təhsilin informasiyalaşdırılması modelləri- 
nin layihələndirilməsi prinsiplərini belə ifadə et- 
mişdir: sistem yanaşma, inkişafda dövrülük, pe- 
daqoqlarla şagirdlərin qarşılıqlı təsirlərinin opti- 
mallaşdırılması, tələbələrin müstəqilliyinin və 
özünütəşkilinin inkişaf etdirilməsi, bu proseslə- 
rin universitet İKT mərkəzi səviyyəsində əlaqə- 
ləndirməsi. 

Problemin aktuallığı. Məqalə təhsilin infor- 
matlaşması kimi aktual bir problemə həsr edilmişdir. 
Məqalədə İKT-nin təsiri ilə təhsil paradiqmasının 
dəyişməsi məsələlərinə toxunulur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalə cəmiyyətin 
rəqəmsallaşdırılması dövründə təhsil paradiqmasının 
dəyişməsinə həsr edilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə təh- 
silin informatlaşması, rəqəmsallaşması problemləri 
ilə məşğul olan tədqiqatçılar və pedaqoqlar üçün 
maraq kəsb edir. 
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ICT COMPETENCTES OF FUTURE TEACHERS 


Xülasə. İnformasiya cəmiyyətinə keçid cəmiyyətin bütün üzvlərinin informasiya mədəniyyətinin inki- 
şaf etdirilməsini tələb edir. Bu, ilk növbədə, məktəb müəllimləri üçün zəruri bir tələbdir. Müəllim kadrlarının 
informasiya mədəniyyətinin formalaşdırılması və inkişaf etdirilməsi ixtisasından asılı olmayaraq, bütün fənn 
müəllimləri üçün zəruridir. Bu işə onların ali təhsil aldığı müddətdən başlamaq lazımdır. Hal-hazırda tələbə- 
lərin İKT - səriştəliliyi onların peşəkarlığının vacib tərkib hissəsidir. Fasiləsiz təhsil sistemində səriştəlilik 
“savad — səriştə — mədəniyyət — mentalitet” zəncirində təhsilin yekun nəticələrindən biri olmalıdır. 

Açar sözlər: təhsil, müəllim, səriştə, informasiya mədəniyyəti, İKT, informasiya cəmiyyəti 


Pesrome. llepexoz, K HHÖOpMaHHOHHOMY OÖHVECTBy TpeÖyeT pa3BHTHS HHİÖOpMAaHHOHHOH KyZİBTYPBİ 
BCEX uHHOB OÖHIECTBa. ƏTO B TTepByiO OH€pe/ib HeOOXOHHMO HİTKO/IBHBIM yuHTEzisM. İDODMHDOBAHH€ H pa3- 
BHTH€ HHİ)ODpMaHHOHHOİ Ky“IBTyPBI HeOOXOZMMO /UTİ BCeEX yuHTeNeİ TIpeHMETHHKOB, HE3ABHCHMO OT HX 
crreuyarıbHOocTef. Əry pa6oTy cirenyer HauyHaTb B TipOHeCCe oÖyucHH3 B BbiciHeİ HTTKOze, B HacTOsIe€ 
BpeMs VİKT-KOMTIETEHTHOCTB CTYH€HTOB SB/TSTETCS  Ba?KHOİİ COCTaB/TMEOHİCİ HX TipodbeccnoHarn3Ma, B cnc- 
TEM€ HE€TpepbIBHOTO OÖpa3OBaHHS KOMIETEHTHOCTB /(OTOKHa ÖBİTB OHHOİ H3 Ba?KHBİX KOHEMHBİX pPE3y/B- 
TATOB OÖpa30BaHH31, B H(ETIOUK€ €TDAMOTHOCTB — KOMIETEHTHOCTB — KYHPTYDa — M€HTa"IHTETƏ. 

Konroueebie cno6a: oöpasosaHu€, neoazoə, koMnemenmnocməb, uHdbopxayquonHas Kyamypa, HKT, 
undbopxauquoHnoe oğuqecmso 


Summary. The transition to an information society requires the development of an information culture of 
all members of socfety. This is especially important for school teachers. The formation and development of an 
information culture is necessary for all subyect teachers, regardless of their specialties. This vvork should begin in 
the process of teaching higher education. Currently, the ICT competence of students is an important component of 
their professionalism. In the system of continuous education, competence should be one of the important end 
results of education, in the chain "literacy — competence — culture — mentality". 

Key vvords: education, teacher, competence, information culture, ICT, information society 


İnformasiya cəmiyyətinə keçid cəmiyyətin 
bütün üzvlərinin informasiya mədəniyyətinin in- 
kişaf etdirilməsini tələb edir. Bu ilk növbədə 
məktəb müəllimləri üçün zəruri bir tələbdir. 
Müəllim kadrlarının informasiya mədəniyyəti- 
nin formalaşdırılması və inkişaf etdirilməsi ixti- 
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sasından asılı olmayaraq, bütün fənn müəllimlə- 
ri üçün zəruridir. Bu işə onların ali təhsil aldığı 
müddətdən başlamaq lazımdır. Hal hazırda tələ- 
bələrin İKT səriştəliliyi onların peşəkarlığının 
vacib tərkib hissəsidir. Fasiləsiz təhsil 
sistemində səriştəlilik “savad— səriştə — 
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mədəniyyət — mentalitet” zəncirində təhsilin 
yekun nəticələrindən biri olmalıdır. 

Tələbələrin İKT-dən istifadəyə hazır ol- 
ması, onlarda bu bacarıqların formalaşdırılması, 
müəllimlərin bu sahədə kompetensiyaları bir 
sıra tədqiqatçılar tərəfindən tədqiq edilmişdir 
(Q.Y. Boqdan, L.V. Qalıgina, O. N. İonova, 
A.A. Kuznetsov və.s.). 

L.A. Şevtsova müəllimlərin peşə fəaliyyə- 
tində informasiya texnologiyalarından istifadəyə 
hazır olması problemini tədqiq edir. S.V. Çeçe- 
nina regional ixtisasartırma sistemi şəraitində 
ümumtəhsil məktəbləri müəllimlərinin informa- 
siya hazırlığı problemini tədqiq edir. 

O.V. Ursova öz tədqiqatlarında müəllimin 
İKT səriştəliliyi anlayışını izah edir, onun for- 
malaşdırılması üsullarını təklif edir. Müəllif 
müəllimin informasiya hazırlığı dedikdə, təhsil 
prosesində informasiya fəaliyyəti, təlim prosesi 
iştirakçıları arasında İKT bazasında fəaliyyət, 
interfəal vasitələrlə qarşılıqlı informasiya əlaqə- 
sinin təmin edilməsi, informatika və İKT sahə- 
sində hazırlığı nəzərdə tutur. Müəllif 
ixtisasartırma təhsili sistemində ümumtəhsil 
məktəbi müəllimlərinin informasiya hazırlığının 
“informasiya-idrak, təşkilati-fəaliyyət və 
şəbəkə” üç səviyyəli modelini işləyib 
hazırlamışdır. 

L.A. Şevtsova “peşə fəaliyyətində İKT- 
dən istifadəyə hazırlığın səviyyələrini belə 
müəyyən edir: “kompüter savadlılığı”, “İKT-sə- 
riştəsi” və “İnformasiya mədəniyyəti”. Qeyd 
olunan hazırlığın formalaşdırılması üçün o, 
müəllimlərin pedaqofi fəaliyyətində kompüter 
texnologiyalarından istifadəyə hazırlığın forma- 
laşdırılmasının pedaqofi şərtlərini, dəstəkləyici 
tədris sistemini təklif edir. Bu sistem, məktəbin 
informasiya-təhsil mühitinin inkişafı, müəllimin 
texnolofi və pedaqofi inkişafının dəstəklənməsi- 
nin metodik təminatından ibarətdir. 

S.N. Mayorova öz tədqiqatında informasi- 
ya texnologiyaları sahəsində müəllim hazırlığın- 
da pedaqofi və informasiya istiqamətlərinin in- 
teqrasiyası, informasiya texnologiyaları sahəsin- 
də gələcək müəllimlərin informasiya, layihələn- 
dirmə, idraki səriştələr sisteminin formalaşdırıl- 
ması modelini təklif etmişdir. 130, s.1391. Son 
illərin tədqiqatlar göstərir ki, tələbələrin in- 
formasiya mədəniyyətinin inkişaf etdirilməsi 
bütün fənn müəllimlərinin əsas işi olmalıdır. 
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Y.M. Razinkinanın tədqiqatında qarşılıqlı 
əlaqədə olan 3 komponentdən bəhs edilir: 

a) peşə fəaliyyətində informasiya texnolo- 
giyalarının istifadəsi üzrə biliklərə əsaslanan 
məzmun komponenti, 

b) peşə fəaliyyətində informasiya texnolo- 
giyalarından istifadə bacarıqları, bu bacarıqların 
əsaslandığı fəaliyyət növləri, 

c) gələcək müəllimin informasiya texnolo- 
giyalarından istifadə etməklə peşə fəaliyyətinə 
hazırlanması, bunun təşkilati forma, metod və 
vasitələri sistemi, tələbənin gələcək peşə fəaliy- 
yətində informasiya texnologiyalarının istifadə- 
yə hazırlığının formalaşdırılması. 

Q.Y. Boqdan öz tədqiqatında “peşə fəaliy- 
yətində yeni informasiya texnologiyalarının isti- 
fadəsi sahəsində tələbələrin səriştəliliyinin for- 
malaşdırılması üçün üç mərhələ təklif edir: 

1) baza nəzəri-pedaqofi hazırlıq (kompüter 
texnologiyalarının təlim vasitəsi kimi istifadəsi): 

2) əlavə təhsil (kompüter texnologiyaları- 
nın tədris fənni kimi öyrənilməsi), 

3) peşəkar-pedaqofi hazırlıq (kompüter tex- 
nologiyalarından peşə fəaliyyətində istifadəsi). 

Bu mərhələlərin hər biri peşə hazırlığına 
xidmət edir. Bütünlükdə isə bu kompleks əsas 
məsələnin -— tələbələrin peşə fəaliyyətində infor- 
masiya texnologiyalarından istifadəyə hazırlığı- 
nın formalaşdırılmasına dəstək verir. 

Tədqiqatlar göstərir ki, informasiya cə- 
miyyətində ali pedaqofi təhsil müəssisəsi tələbə- 
lərinin İKT səriştəliliyi xüsusi rol oynayır. 
L.A. Şevtsova iddia edir ki, “İKT-dən istifadə- 
nin ümumtəhsil əhəmiyyəti və texnolofi baca- 
rıqları kompüter texnologiyalarının tədris prose- 
sində tətbiqi üzrə psixolofi-pedaqofi bacarıqlarla 
sıx əlaqəlidir. Bu keyfiyyət tələbələrin gələcək 
peşə fəaliyyətinə əsaslanmaqla formalaşdırılma- 
lıdır”. O.V. Ursova qeyd edir ki, “İKT-səriştəli- 
liyinin inkişafı prosesi çoxpilləli xarakter daşı- 
malı, inkişaf pillələri pedaqofi fəaliyyətin yeni- 
dən qurulması (transformasiyası) prosesi ilə əla- 
qələndirilməlidir.” 

Tədqiqatçılar tələbələrin İKT səriştəliliyi- 
nin formalaşdırılması mərhələləri və səviyyələ- 
rinə müxtəlif yanaşmalar təklif edirlər. M. Lebe- 
deva və O.N. Şilova “tələbələrin İKT səriştəlili- 
yinin formalaşdırılmasının üç mərhələsini nə- 
zərdən keçirir: baza, ümumi və peşə fəaliyyəti 
mərhələsi. Baza İKT səriştəliliyi — ümumi İKT 
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səriştəliliyinin formalaşdırılması üçün əsasdır, 
bu isə öz növbəsində, İKT səriştəliliyi gələcək- 
də daha yüksək səviyyədə formalaşdırılması 
üçün zəruri bazadır. 

Müəlliflərin fikrinə görə, ümumi İKT sə- 
riştəliliyinin baza İKT səriştəliliyindən fərqi tət- 
biqi proqramların daha geniş istifadəsi ilə əlaqə- 
dardır. Bu zaman müəlliflər İKT səriştəliliyində 
bu elementləri qeyd edirlər: 

İnternet-resurslardan istifadə etməklə təd- 
risyönlü yeni informasiyanın axtarışı, seçilməsi, 
müxtəlif İKT vasitələrindən istifadə etməklə 
təhsil informasiyasının təqdim edilməsi, 

1) öz peşə səviyyəsinin artırılması məqsə- 
di ilə müəllimlərin şəbəkə birliklərinin işində, 
internet-konfranslarda iştirak, 

2) kompüter tədris proqramlarının yaradıl- 
ması, standart tətbiqlərdən və instrumental sis- 
temlərdən istifadə etməklə tədris informasiyası- 
nın təqdim edilməsi, 

3) standart tətbiqlərdən və ixtisaslaşdırıl- 
mış proqramlardan istifadə etməklə tədris təyi- 
natlı məlumat bazalarının yaradılması, 

4) html-redaktorlardan, standart tətbiqlər- 
dən və instrumental sistemlərdən istifadə etməklə 
elektron daşıyıcılarda tədris vəsaitlərinin və mate- 
riallarının işlənib hazırlanması, təlim-tərbiyə məq- 
sədi ilə hazır multimedia layihələrdən istifadə, 

5) standart tətbiqlərdən və ixtisaslaşdırıl- 
mış proqramlardan istifadə etməklə təlim-tərbi- 
yə prosesinin idarə edilməsi. 

M. B. Lebedeva və O.N. Şilova “İKT-sə- 
riştəliyi formalaşmasının üç səviyyəsini müəy- 
yən edir: 

1) anlama (əsas anlayışlara yiyələnmə), 

2) nümunə üzrə istifadə (məsələlərin nü- 
munə üzrə yerinə yetirilməsi): 

3) yaradıcı istifadə (qeyri-standart həllin 
nümayiş etdirilməsini tələb edən tapşırıqların 
yerinə yetirilməsi)”. 

L.N. Qorbunova və A.M. Semibratov “İKT- 
səriştəliliyinin səviyyələrini ali təhsil müəssisələri 
arasında nizamlama, paylaşma, bölüşdürmə ilə 
əlaqələndirmə”Yi təklif edir. Bu istiqamətdə 3 sə- 
viyyə təklif edilir: 

1) Minimal İKT-savadlılığı: 

2) Orta İKT bacarıqlılığı və ya medial sə- 
riştəliyik: 

3) Tam İKT səriştəliliyi. 
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O.N. İonovanın fikrinə görə “informasiya 
İKT səriştəliliyinin formalaşdırılması prosesinə 
informasiya texnologiyalarının öyrənilməsinin 
daxili və xarici motivləri təsir göstərir: xarici — 
maddi stimullar (regionun əmək bazarında rəqa- 
bət qabiliyyətinin yüksəlməsi, əmək haqqının art- 
ması, dərəcənin artması və s.), daxili — peşəkar 
inkişafın şəxsi özünüreallaşdırma motivləri”. 

A.A. Yelizarov “müəllimin İKT səriştəli- 
liyinin müxtəlif səviyyələrini qeyd edir: baza və 
fənnyönlü. Baza səviyyəsi dedikdə, müəllimə 
pedaqofi həllər üçün lazım olan bilik, bacarıq və 
təcrübəsinin səviyyəsi başa düşülür. Fənnyönlü 
səviyyə isə bu və ya digər tədris fənninin 
məzmununa dair tələblərə uyğun olaraq işlənib 
hazırlanmış müxtəlif resursların və ixtisaslaş- 
dırılmış texnologiyaların mənimsənilməsi və 
təhsil fəaliyyətinə tətbiqini nəzərdə tutur”. 

Tələbələr üçün İKT-səriştəliliyi tələbləri 
yaradılmasının öz spesifikası var. Müasir həyat 
informasiya cəmiyyətinə keçidi diktə etdiyi 
üçün tələbələri bu yeni cəmiyyətdə səmərəli 
fəaliyyətə hazır mütəxəssis kimi formalaşdır- 
maq zəruridir. Müəllimlər fənlərin tədrisində 
İKT-nin şüurlu, metodiki baxımdan savadlı isti- 
fadəsinə hazır olmaları üçün dərin İKT səriştəli- 
liyinə malik olmalıdırlar. 

Məlum olduğu kimi, istənilən peşə fəaliy- 
yəti peşəyə istiqamətlənmiş “xüsusi fənlər”in 
tədrisini tələb edir. Pedaqofi mənbələrdə “xüsusi 
fənlər” anlayışına tez-tez rast gəlinir. Dövlət 
təhsil standartının təhlili əsasında bu terminin 
tərifi belə verilib: Xüsusi fənlər — konkret ixti- 
sas çərçivəsində peşə fəaliyyətinin növünə görə 
bilik, bacarıq və vərdişləri formalaşdıran fənlər- 
dir. Buna görə də informasiya texnologiyaların- 
dan aktiv istifadə gələcək mütəxəssislərin hazır- 
lığı səmərəsini artırmağa, tələbələrə gələcək pe- 
şə fəaliyyətlərində elmi-texniki tərəqqinin ən 
yeni nailiyyətlərini istifadə etməyi öyrətməyə 
imkan verir. 

Peşəyönlü tədris, nəzarət proqramları, pe- 
şəkar tətbiqi proqramlar çox olmadığı üçün xü- 
susi fənn müəllimləri tədris prosesində İKT-nin 
istifadəsində çətinlik çəkir. Tələbələr peşə 
fəaliyyətinə hazır olmaq üçün İKT-ni bilməlidir. 

Bu məsələlərin həll edilməsi üçün ali peşə 
təhsili sistemində iş bir neçə istiqamətdə aparılır: 

a) ixtisasartırma kursları, 
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b) tələbə konfranslarında iştiraka hazırlan- 
ması, çıxışların multimedia təqdimatları ilə mü- 
şayiət edilməsi, 

c) dərslərə hazırlıq zamanı İnternet-resurs- 
lardan istifadə, dərslərdə hazır elektron vəsait- 
lərdən istifadə”. 

Təhsil fəaliyyətində pedaqofi prosesin bü- 
tün komponentləri arasında qarşılıqlı əlaqələr 
nəzərə alınmaqla, onun informasiya modelləri- 
nin layihələndirilməsi əhəmiyyəti yüksəlir, daim 
imkanları artan pedaqofi və informasiya texno- 
logiyaları spektrinin öyrənilməsi və istifadəsi 
zərurəti güclənir. S.N. Mayorovanın tədqiqatla- 
rında fənlərin tədrisində yeni informasiya texno- 
logiyalarının istifadə problemi, həmçinin tələbə- 
lərin informasiya mədəniyyətinin formalaşdırıl- 
ması məsələləri nəzərdən keçirilir. 

Təcrübə göstərir ki, fənlərin tədrisi sahə- 
sində informasiya texnologiyalarının tətbiqi üz- 
rə konfranslarda birbaşa şəxslərarası təcrübə 
mübadiləsi əhəmiyyətli təsirə malikdir. Diqqətə- 
layiqdir ki, bu cür konfranslar və ya onların böl- 
mələri müəllimlərə təkcə məruzələrin məzmunu 
ilə yaxından tanış olmağa yox, həm də elektron 
təhsil resurslarının qabaqcıl layihələrini görmə- 
yə, təhsilin informasiyalaşması vasitələrinin ya- 
radılması və tətbiqi üzrə müxtəlif üsulların mü- 
qayisəsini aparmağa imkan verir. 

Xarici ölkələrin innovasiya təcrübəsi pe- 
daqofi ictimaiyyətin diqqətini ali təhsildə müasir 
informasiyalaşma vasitələrinin işlənib hazırlan- 
ması və tətbiqi problemlərinə yönəldir. Bu 
müəllimlərin bu sahəyə olan marağının artırıl- 
ması üçün nəzərdə tutulan ixtisaslaşdırılmış 
nəşrlərin əhəmiyyətini sübut edir. Belə nəşrlər 
geniş mütəxəssis çevrəsinə — müəllimlərə, təhsil 
sisteminin 1nzibatçılarına, metodistlərə, infor- 
matikanın müxtəlif sahələrinin mütəxəssislərinə, 
psixoloqlara, iqtisadçılara və s. yönəldilməlidir. 

Müasir dövr ali təhsil sistemində tələbələ- 
rin İKT səriştəliliyinin formalaşdırılması üçün 
müvafiq şəraitin yaradılması zəruridir. Hələ də 
ayrı-ayrı fənlərin tədrisi prosesində İKT-dən sis- 
temli istifadəni təmin edəcək, elmi cəhətdən 
əsaslandırılmış və təcrübi sınaqdan çıxarılmış 
texnolofi-metodiki yanaşma mövcud deyil. İxti- 
sas fənlərinin tədrisində müasir İKT xüsusiyyət- 
lərini və üstünlüklərini maksimum nəzərə alan 
tədris fəaliyyətinin forma və metodları komp- 
leksinin işlənib hazırlanması zəruridir. 
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Tələbələrin İKT səriştəliliyinin formalaş- 
dırılması hazırda ali təhsil sisteminin ən vacib 
vəzifələrindəndir. Ali məktəb tələbələrinin İKT 
səriştəliliyinin formalaşdırılması — şübhəsiz ki, 
ali peşə təhsili sisteminin tədris-tərbiyə prosesi- 
nin informasiyalaşmasının mühüm şərtidir. 

Müasir reallıqlar tələbələrin sürətlə inkişaf 
edən rəqəmsal texnologiyalara uyğun İKT səriş- 
təliyinin formalaşdırılmasına yeni yanaşmaları 
tələb edir. Yuxarıda şərh olunanları ümumiləş- 
dirərək, qeyd etmək istərdik ki, universitetlərdə 
tələbələrin İKT səriştəliliyinin formalaşdırılması 
prosesi aşağıdakıları nəzərdə tutur: 

1) təkcə baza İKT bacarıqları deyil, həm 
də peşəyönlü tətbiqi proqramlar paketi haqqında 
biliklərin, bacarıqların və onlarla iş vərdişlərinin 
əldə olunması, 

2) inkişaf edən informasiya cəmiyyətinin 
əmək bazarında mütəxəssisə verilən tələblər nə- 
zərə alınmaqla dərslərə hazırlıq və dərslərin ke- 
çirilməsi zamanı İKT-dən istifadə, 

3) nəticələrin proqnozlaşdırılması — mü- 
vafiq hazırlıq səviyyəsi olan, informasiya cə- 
miyyətinin tələblərinə cavab verən yüksək ixti- 
saslı mütəxəssisin hazırlanması. 

Aparılan təhlil cəmiyyətin informasiyalaş- 
ması tempi ilə ali peşə təhsilinin mövcud informa- 
siyalaşma praktikası, tələbələrin İKT səriştəliliyi- 
nin formalaşdırılması zərurəti ilə ali peşə təhsili 
sahəsində müvafiq sistemin yoxluğu arasındakı 
ziddiyyətləri üzə çıxarmağa imkan vermişdir. 

Təlim-tərbiyə prosesində İKT-nin tətbiqi 
ilə müasir müəllim özünün peşəkar və yaradıcı 
inkişafı üçün güclü stimul alır. Müəllimlər in- 
formasiya texnologiyalarını bilməklə, informa- 
siya cəmiyyəti şəraitində işləyəcək mütəxəssis- 
lərin hazırlanması prosesində ondan səmərəli 
istifadə etməli, təhsilin keyfiyyətini, mütəxəssis- 
lərin hazırlıq səviyyəsini yüksəltməli, eyni za- 
manda öz peşə ustalığını artırmalıdır. 

Hal hazırda ali peşə təhsili sisteminin mü- 
hüm vəzifəsi tələbələrin sürətlə inkişaf edən rə- 
qəmsal texnologiyalara uyğun İKT əriştəliliyi- 
nin formalaşdırılmasıdır. 

Problemin aktuallığı. Məqalədə gələcək 
müəllimlərin peşə səriştəliliyinin əsas elementlərin- 
dən biri olan İKT səriştəliliyinin formalaşdırılması 
məsələlərinə toxunulur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə gələcək 
müəllimlərin İKT səriştəliliyinin formalaşdırılması 
forma və metodları şərh edilir. 
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Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gələ- ması ilə məşğul olan pedaqoyfiyönlü ali təhsil müəs- 
cək müəllimlərin İKT səriştəliliyinin formalaşdırıl- sisələri üçün maraq kəsb edir. 
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MONTTORING AND EVALUATION AS A STATISTICAL INDICATOR 
OF THE QUALITY OF EDUCA TION 


Xülasə. Məqalədə təhsil müəssisələrində keyfiyyətin monitorinqi və qiymətləndirmə sistemlərinin 
məqsəd və mahiyyəti açıqlanır, onların müqayisəli təhlili verilir. Qiymətləndirmə və monitorinqlərin təşkili 
mərhələləri və şərtləri göstərilir. Qabaqcıl dünya ölkələrində tətbiq olunan müxtəlif qiymətləndirmə sistemlə- 
ri haqqında yığcam məlumat verilir. Monitorinq və qiymətləndirmə eyni məqsədlərə xidmət edən və biri di- 
gərini şərtləndirən inteqrativ proseslər kimi təqdim olunur. 

Açar sözlər: monitorinq, şagird nailiyyəti, qiymətləndirmə sistemi, qiymətləndirmə şkalası, keyfiyyət 
göstəriciləri 


PesroMe. B cTaTbe pa3bACH3TOTC4 Ha3HaH€HH€C H CYHHHOCTB M€XaHF3MOB KOHTDOVEL H OHCHFHBaHYISH Ka- 
HECTBa B oöpa3oBaTe"IBHBIX Yupe?K/eHYSIX, HaeTc4 HX CDpaBHHTC/IBHBIH aHa/ıH3. Yka3aHBı 9TaTibi H YCOBFESH 
opraHHsaHTrHı OHEHHBaHYi Y MOHHTODHHTA4. /HaHa KpaTKaq nHdobopMmanys O CHCTEMC OHEHHBaHHsı H pa3ınu- 
HbIX M€EXaHH3MAX HIKABI, HTDPHMEHSEMPIX B CTpaHaX MHPDA. OöcyəkyraeTcs HCTOPHu€CKHİHİ HYTB HPpOH€cca OHe- 
HHBaAHH4H TOCTHƏKEHHİİ yuamyxcs. 

Konroueepie cnosa: MOHumopuhoc, Öocmuəolcenusi “yuququxc4, CucmeMna OMeHu6aHu4, MKGna OMEHuGaHUMA, 
nokasamenu Kauecmea 


Summary. The purpose and essence of quality monitoring and evaluation mechanisms in educational 
institutions are explained in the article, and their comparative analysis is given. The stages and conditions of 
organization of assessment and monitoring are indicated. Brief information is given about the evaluation 
system and different scale mechanisms applied in the countrtes of the vvorld. The historical path of student 
achievement assessment process is discussed. 

Key vvords: monitoring, student achievement, assessment mechanism, assessment scale, quality 
indicators 
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Monitorinq və qiymətləndirmə təhsilin keyfiyyətinin statistik göstəricisi kimi 


Təhsil sahəsində aparılan islahatların, görü- 
lən tədbirlərin, tətbiq olunan layihələrin məqsədi 
təhsil keyfiyyətinin yüksəldilməsinə nail olmaq- 
dır. Təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün, 
ilk növbədə, nailiyyətlərin müəyyən edilməsi, ge- 
riliyin aşkarlanması və vaxtında aradan qaldırıl- 
ması, həmçinin baş verə biləcək uğursuzluğun və 
uyğunsuzluqların qarşısının alınması üçün qa- 
baqlayıcı tədbirlərin görülməsi məqsədli tədbirlə- 
rin həyata keçirilməsidir. Bu məqsədlə təhsilin 
keyfiyyətinin monitorinq və qiymətləndirmə pro- 
sesləri tətbiq olunur. Fərqli ölkələrdə fərqli sis- 
temlərlə tətbiq olunan monitorinq və qiymətlən- 
dirmə sistemləri eyni məqsədlərə xidmət edir və 
biri digərini şərtləndirən inteqrativ proseslərdir. 

Monitorinq. “Monitorinq müəyyən prose- 
sin dinamikasını öyrənmək, real və uyğun və- 
ziyyətin uyğunluğunu müəyyənləşdirmək məq- 
sədi ilə daim müşahidə aparmaq və ya insan 
fəaliyyəti ilə əlaqədar ətraf mühitdəki dəyişik- 
liklərin müşahidəsi, qiymətləndirilməsi və proq- 
nozlaşdırılması sistemidir” (İ. Cavadov, 2008) 
Təhsil sahəsində monitorinq — tədris prosesinin 
və onun nəticələrinin standartlaşdırılmış müşa- 
hidəsidir. Bu müşahidə tədris prosesinin nəticə- 
lərini müəyyən etməyə və proqnozlaşdırmağa, 
həmçinin mövcud vəziyyəti qiymətləndirməyə 
imkan verir. Çoxsaylı funksiyaları yerinə yeti- 
rən monitorinq mövcud vəziyyətin dəyişməsi 
dinamikasının izlənməsinin təmin ediliməsi, alı- 
nan nəticəyə əsaslanan informasiyaların toplan- 
ması, təhlil edilməsi proseslərini təmin edən, 
təhsilin keyfiyyətinin ən əhəmiyyətli xüsusiy- 
yətlərini özündə cəmləyən, informasiyaların da- 
vamlı olaraq toplanması, təhlili və şərhi mexa- 
nizmidir. Təhsil proseslərinin və nəticələrinin 
normativ tələblərə uyğunluğu, baş verən dəyi- 
şikliklər və proqnozlaşdırılan tendensiyalar haq- 
qında məlumat verir. Pedaqofi monitorinq me- 
xanizminin yaradılmasında aparıcı məqsəd təh- 
silin keyfiyyətinin yüksəldilməsidir. Monitorin- 
qin digər aparıcı funksiyaları informasiya topla- 
maq, diaqnostika, müqayisəli proqnozdur. 

Təhsil sahəsində aparılan monitorinqlərin 
iştirakçıları təhsilalanlar, təhsilverənlər, təhsili 
idarə edənlər, valideynlər və ya onları əvəz edən 
qəyyumlardan ibarət olur. Monitorinq göstərici- 
lərinin məcmusu həmişə hökumət və təhsil or- 
qanları tərəfindən hazırlanmış tendensiyalarına 
uyğundur və iştirakçılara görə dəyişir. Monito- 


rinq nəticəsində əldə olunan məlumatların top- 
lanması, statistik göstəriciləri təkcə təhsil sahəsi 
üçün vacib deyil, həm də siyasi məna daşıyır. 
Təhsil sisteminin vəziyyətini təsvir edən statis- 
tik məlumatlar təhsil islahatlarına ehtiyacı nü- 
mayiş etdirmək, dövlətdə həyata keçirilən isla- 
hatların faydalarını göstərmək üçün istifadə edi- 
lə bilər. Təhsil mühiti dinamik və dəyişkən xa- 
rakterli olmaqla hər dövrün tələbinə və ölkənin 
şəraitinə uyğun təşkil olunur. Bu baxımdan təh- 
sil sisteminin qiymətləndirilməsi yalnız ölkə 
miqyaslı sosial-iqtisadı tələblərə cavab verən 
sistemlərin deyil, həm də qlobal dünyanın rəqa- 
bətinə cavab verən sistemlərə uyğun təşkil olun- 
malıdır. Əks halda, məktəbin yetirmələri bey- 
nəlxalq əmək və təhsil bazarına uyğun olan mə- 
zun ola bilməzlər. 

Qiymətləndirmə. Qiymətləndirmə proq- 
nozlaşdırmaya təsir edən, təlim prosesinin də- 
yərləndirilməsi, mövcud vəziyyətin təhlili və 
tədris prosesinin nəticələrini müəyyən etməyə 
imkan verən, təhsilin keyfiyyətinə və qiymətlən- 
dirilən obyektə (insana, hədəfə) təsir edən sis- 
temli prosesdir. Qiymətləndirmə də monitorinq 
kimi, mövcud vəziyyəti aşkarlayan göstərici 
olub, statistik xarakter daşıyır. Təhsildə monito- 
rinq və qiymətləndirmə mexanizmi paralel pro- 
ses olub, biri digərini tənzimləyir. Qiymətlən- 
dirmənin strukturu tədris fənlərinin məzmun 
standartları, həmin məzmunun mənimsənilməsi- 
ni təmin edən təlim strategiyaları və qoyulan 
məqsədlə əldə olunan nəticənin göstəricisi olan 
qiymətləndirmə standartlarından ibarətdir. Təh- 
sildə qiymətləndirmə, əsasən, məktəbdaxili, öl- 
kəmiqyaslı və beynəlxalq olmaqla üç səviyyədə 
tətbiq olunur. 

Məktəbdaxili monitorinq və qiymətləndir- 
mə məktəbin şagird nailiyyətlərini müəyyənləş- 
dirmək, nəzarətdə saxlamaq, təlim-tərbiyə işləri- 
nin məzmun, forma, vasitə və metodlarını tək- 
milləşdirmək yolu ilə təhsilin keyfiyyətini əsaslı 
surətdə yaxşılaşdırmağa, həm müəllimlərin, 
həm də şagirdlərin yaradıcılığını artırmağa və 
təhsilin keyfiyyətinin bütünlüklə müasir dövrün 
tələbləri səviyyəsinə yüksəldilməsinə xidmət 
edir. Şagird nailiyyətlərinə nəzarət, monitorinq 
və qiymətləndirmənin aparılmasının təşkili za- 
manı hər bir ölkənin təhsil sistemində qüvvədə 
olan mövcud sənədə əsaslanır. Həmin sənəddə 
monitorinq və qiymətləndirmə sisteminin vəzi- 
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fələri, əsas xüsusiyyətləri, əsas qiymətləndirmə 
növləri, qiymətləndirmə standartları və vasitələ- 
ri və s. məsələlər əks olunur. 

Beynəlxalq təcrübə göstərir ki, bir çox 
dövlətlərdə təhsilin idarə olunmasında, əsasən, 
monitorinq və qiymətləndirmə prosesində sosial 
mədəni vəziyyət müvafiq inkişaf səviyyəsində 
formalaşdırır, monitorinq və qiymətləndirmə 
daha münasib, modem formada həyata keçirilir. 
Məktəbdaxili nəzarət, idarəetmə, təşkiletmə mə- 
sələləri sürətli inkişafın tələblərinə cavab ver- 
məlidir. Bu mənada nəzarətin elektron variantı 
aktuallığı ilə diqqət mərkəzindədir. Qiymətlən- 
dirmə və monitorinq üçün tərtib olunan suallar 
şagirdlərə elektron variantda təqdim oluna bilər. 
Həmçinin şagirdlərə verilən tapşırıqların icrasını 
elektron variantda təqdim etmək imkanları yara- 
dıla bilər. Başqa tərəfdən, onların qiymət cəd- 
vəllərinin izlənilməsinin elektron qaydada təşki- 
li də təqdirəlayiq haldır. 

Tədqiqat əsərlərinə əsaslanaraq belə bir 
qənaətə gəlmək olar ki, qədim dövrlərdə təlim 
çalışmalarında zəif nəticə göstərən və ya xoşa- 
gəlməz davranışa görə təhsilalanlar üçün fiziki 
cəza tədbirləri tətbiq edilir, müvəffəqiyyət qaza- 
nanlar şifahi təriflənilirdi. Xüsusən, qədim Yu- 
nanıstanda cismani cəza ilə uşaq tərbiyə etmək 
ənənə halını almışdı. XVI-XVII əsrlərdə huma- 
nist meylli addımlar atıldı. Uşaqların biliyi mə- 
nimsəmə bacarıqlarına görə fiziki cəza sözlə ifa- 
də olunan qiymətləndirmə ilə əvəz olundu: “ən 
yaxşı”, “orta” və “ən pis” olmaqla ən sərt refimi 
olan yezuit məktəblərində də biliyin ballarla 
qiymətləndirilməsi qaydaları tətbiq olunmağa 
başlandı (M. BorycraBckrif, 2003). 

Tədqiqatlar göstərir ki, təhsilalanların 
nailiyyətinin qiymətləndirmə formaları hazırda 
rəqəmsal, sözlə, hərflərlə, rəqəm və söz birlikdə 
(məsələn, smayklarla ifadə olunmuşdur). Smayk- 
larla qiymətləndirmə rəsmi dövlət sənədlərinə 
qeyd olunmayıb, şagirdlərin təlimə marağını ar- 
tırmaq məqsədi ilə ibtidai sinif şagirdlərinin tap- 
şırıq dəftərlərində və şagirdlərə smayklar pay- 
lanması hallarına çox rast gəlinir. Məsələn, Ru- 
siya Federasiyasında 1837-ci ildən başlayaraq 
“5” ballıq qiymət şkalası tətbiq edilmişdir (M. 
Mərdanov, 2009). Bu gün də beş ballıq qiymət- 
ləndirmə sistemi saxlanılmış, hazırda qüvvədə 
olan təhsil sənədləri əsasında aparılır. Qazaxıs- 
tan, Qırğızıstan, Rusiya və Estoniyada təhsil 
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haqqında normativ — hüquqi sənədlərdə 5 bal 
şkalasının tətbiq olunması göstərilir, lakin vaxt- 
aşırı keçirilən elmi-pedaqofi, elmi-praktik kon- 
franslarda, o cümlədən pedaqofi mətbuatda, 
ədəbiyyatlarda 12 və 10 ballıq qiymətləndirmə 
çağırışlar səsləndirildiyi müşahidə olunur. Hətta 
Rusiyanın bir sıra regionlarında 10 bal sistemi 
tətbiq edən məktəblər haqqında məlumatlara 
rast gəlinir. Şagird nailiyyətinin qiymətləndiril- 
məsi Qazaxıstan, Macarıstan, Rusiya, Estoniya, 
Türkiyə 5, Moldova, Belarusiya, Ukrayna, Gür- 
cüstan, Albaniya, Rumıniya, İslandiya, Latviya, 
Litva, Finlandiya 10, Bolqarıstan, Almaniya, 
Norveç, İsveç, 6, Danimarka 13, Fransa 20, 
İsrail, Avstriya 100 bal şkalalarla aparılır. Al- 
maniya Federasiyasında şagird biliyinin qiymət- 
ləndirilməsi 6 ballıq sistemlə aparılır və digər 
ölkələrin tam əksi istiqamətində ifadə olunur 
(“1” ən yüksək bal hesab olunur). Qabaqcıl öl- 
kələrdə tətbiq olunan qiymətləndirmə sistemlə- 
rini təhlil edərkən və ümumiləşdirdikdə, bu qiy- 
mətləndirmə sistemlərinin yekun nəticələri tap- 
şırıqların müəyyən edilmiş faiz göstəriciləri əsa- 
sında rəqəmsal, sözlə (əla, zəif) ifadə olunur. 
Bəzi ölkələrdə isə səviyyələrə bölünməklə (1 sə- 
viyyə, II səviyyə və s.), bəzilərində isə hərflərlə 
(A, B) ifadə olunur. Bütün bunların müqayisəli 
təhlilini apararkən 5, 6, 7 bal sistemlərinin mo- 
delinə uyğun qiymətləndirmə sistemi müşahidə 
olunur, ancaq ən yüksək qiymət (məsələn, Fran- 
sada 20-19, Almaniyada 1, İsraildə 100 bal və 
s.) istedad, yaradıcı fəaliyyət nümayiş etdirən, 
standartlardan daha yuxarı nəticə göstərən şa- 
girdlərə verilir. Bu həm də ali məktəblərin Bolo- 
nya sisteminə uyğundur və nəticə faizinin hərf- 
lərlə ifadə olunmasında oxşarlıq vardır. Məsə- 
lən, Fransada qiymətləndirilmə 20 ballıq şkala 
ilə tətbiq olunsa da, sözlə ifadə edilərkən şagird 
nailiyyətləri 6 səviyyə ( parlaq, əla, çox yaxşı, 
yaxşı, qənaətbəxş, qeyri-qənaətbəxş və s. kimi) 
üzrə qruplaşdırılır. Bu da 6 ballıq qiymət şkalası 
tətbiq edən ölkələrin qiymətləndirmə sisteminə 
uyğundur. 7 baldan aşağı nəticə qeyri-qənaət- 
bəxş hesab olunur. Yaxud 100 ballıq qiymətlən- 
dirmə sisteminin 7 bal şkalasına uyğunluğunu 
müşahidə etmək olur. Məsələn, 100 bal sistemi 
ilə: 95-100 bal arası əla, 85-94 çox yaxşı, 75-84 
yaxşı, 65-74 demək olar ki, yaxşı, 55-64 qənaət- 
bəxş, 41-54 demək olar ki, qənaətbəxş, 40 bal- 
dan aşağı zəif, yaxud uğursuz kimi ifadə olunur. 
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O zaman nə üçün çoxballıq qiymətləndirmə tə- 
rəfdarları çoxdur? Ona görə ki, çoxballıq qiy- 
mətləndirmə şagirdin izlənməsinə imkan verir, 
məsələn, 40 bal və ondan aşağı nəticə göstərən 
təhsilalanın 20 dən 40 -a doğru irəlilədiyini gör- 
mək olur. 

Problemin aktuallığı. Qloballaşan dünyanın 
təhsil və əmək bazarında rəqabətə davamlı vətəndaş 
yetişdirmək, digər tərəfdən dövlətin, millətin inkişa- 
fının sürətlənməsinə təkan vermək məqsədi qabaqcıl 
ölkələrin təhsil sahəsində olan təcrübələrinin öyrə- 
nilməsini aktuallaşdırır. 


Ədəbiyyat: 


Problemin elmi yeniliyi. Beynəlxalq təhsil 
şirkətlərinin apardıqları uşaqların bilik və bacarıqla- 
rının qiymətləndirilməsi prosesinə ölkə məktəbliləri- 
nin də cəlb olunması, xarici ölkələrdə təhsil alan 
gənclərin sayının artması qiymətləndirmə sistemini 
qabaqcıl ölkələrin təhsil sisteminə uyğunlaşdırılması 
məqsədini ortaya qoyur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Təhsilin key- 
fiyyətinin yüksəldilməsi üçün təhsilin keyfiyyətin 
monitorinq və qiymətləndirmə proseslərini beynəl- 
xalq sınanılmış və qabaqcıl ölkələrin qiymətləndir- 
mə sistemi nə uyğun tətbiq olunması məqsədəuy- 
ğundur. 
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THE ESSENCE OF UPBRİNGİNG OF A RESPONSIBLE ATTITUDE 
TO LEARNING 


Xülasə. Təlimin səmərəliliyinə nail olmaq üçün, ilk növbədə, şagirdlərdə təlimə maraq oyadılmalıdır. 
İkincisi, eyni zamanda, təlimə məsuliyyətli münasibət formalaşdırmaq lazımdır. Məsuliyyət hissinə malik 
olan şəxs təlimdə uğurlar qazanır. Məqalədə şagirdlərdə təlimə məsuliyyətli münasibətin formalaşdırılması 


barədə danışılır. “Münasibət”, “məsuliyyətə” və “təlimə məsuliyyətli münasibət” anlayışlarına tərif verilir. 
Açar sözlər: təlim, münasibət, məsuliyyət, təlimə məsuliyyətli münasibət, şagirdlər 


PesroMe. /İrs nocTyoKeHHsi ədd eKTHBHOCTH. OĞYHCHHSİ, B TCDByTO OH€p€/Ib, yHHHKH  HODKHBİ ÖBİTB 
33HHTEepeCOBaHbI B oÖyueHHH. Bo-BTOPBİIX, TIPH ƏTOM HEOĞXOHHMO İÖODPMHpOBaTb OTBETCTBEHHOC OTHOHI€- 
HH€ K oÖyueHHTO. İlpeycrreBaeT B OĞyueHHH SIHHTB H€TOBEK, OÖrTa/yaroMIHİİ HYBCTBOM OTBETCTBEHHOCTH. B 
CTATB€ TOBOPHTCs O İlopMHpoOBaHHH y yuamıyıxcı OTBETCTBEHHOTO OTHOLVEHHSİ K yuc6e. OrrpeyiereHbi HTOHS- 
THS KOTHOMIEHH€)), KOTBETCTBEHHOCTB)) H KOTBETCTBEHHOC OTHOHICHH€ K OĞYHEHHLO). 

Kunroueeple cnosa: oöyuecHuc, omHOveHu€, omsemcm6eHHOcmb, om6emcm6eeHHO€ OmHOL€HU€ K 
oöyuenulmo, yuduquecsı 


Summary. To achieve effective learning, first of all, students must be interested in learning. Secondly, 
it 1s necessary to form a responsible attitude to learning. A person vvho has a sense of responsibility succeeds 
in learning. The article talks about the formation of students" responsible attitude to learning. The concepts of 
"attitude”", "responsibility" and "responsible attitude to learning" are defined. 

Key vvords: learning, attitude, responsibility, responsible attitude to İcarning, students 
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“Münasibət”, “məsuliyyət” və “təlimə 
məsuliyyətli münasibət” nədir və bu mürəkkəb 
anlayışlar necə formalaşır? Bu kimi suallara ca- 
vab vermək üçün əvvəlcə öyrənmə (təlim) pro- 
sesinin fəal idrak prosesi olduğunu aydınlaşdır- 
maq vacibdir. Təlim prosesi də elə belə asanlıq- 
la rəvan şəkildə getmir. Öyrənmə prosesində tə- 
ləbələr biliklərə yiyələnir, onlarda bacarıq və 
vərdişlər formalaşır. Burada tələbənin fəallığı, 
müstəqilliyi, çalışqanlığı və şüurluluğu zəruri- 
dir. Bu prosesin əsasını isə idrak prosesi təşkil 
edir. İdrak prosesi isə insan beyninin real ger- 
çəkliyi inikas etdirmə qabiliyyətidir. Başqa söz- 
lə, təlim prosesi idrak prosesinin qanunauyğun- 
luqlarına və qanunlarına istinad edir, müəllim 
və tələbənin qarşılıqlı fəaliyyətinin məqsədyön- 
lü fəaliyyəti kimi özünü göstərir ki, bu zaman 
təhsil, tərbiyə və inkişaf həyata keçir. 

İnsan yarandığı gündən yaşamaq uğrunda 
mübarizədə digər canlılardan fərqli olaraq, yal- 
nız ətraf mühitə uyğunlaşmaqla kifayətlənmə- 
yib, həm də ətraf aləmi anlamağa, təbiətdə baş 
verən hadisələrin mahiyyətini bilməyə, təbiəti 
özünə ram etməyə çalışmışdır. Xarici aləmi, 
onun intəhasız hadisələrinin başvermə səbəb və 
nəticələrini öyrənməyə can atan insan min illər 
ərzində təbiətin kortəbii qüvvələrinə qarşı mü- 
barizə aparmış və həyat şəraitini yaxşılaşdırma- 
ğa səy göstərmişdir. Başqa sözlə, təbiətin dərk 
edilməsi insanın ən mühüm həyati tələbatı, 
mövcud olub yaşamaq və nəsil artırmaq vasitə- 
sinə çevrilmişdir. İnsanın təbiəti, daha sonralar 
isə ictimai prosesləri dərk etməsi üzvi şəkildə 
onun praktik əmək fəaliyyəti ilə birləşmiş, nəti- 
cədə ictimai təcrübə idrak prosesinin ən mühüm 
stimulu və meyarı olmuşdur. Bu praktika prose- 
sində insanlar müşahidələrini ümumiləşdirmək- 
lə yanaşı, həm onları dərinləşdirmiş və təkmil- 
ləşdirmiş, eyni zamanda, formalaşmış təcrübəni 
mühafizə edib saxlamışlar. Onlar yalnız baş ve- 
rən hadisələr haqqında öz təsəvvürlərini zəngin- 
ləşdirməklə kifayətlənməmiş, tədricən hadisələ- 
rin mahiyyətinə, səbəblərinə və nəticələrinə də 
bələd olmuşlar. Beləliklə, nəzəri biliklər yaran- 
mış və elm formalaşmışdır. 

Çox uzun bir keşməkeşli yol keçən insan- 
lar idrak prosesinin komponentlərini (canlı mü- 
şahidə, mücərrəd təfəkkür, eksperiment-təcrübə) 
müəyyənləşdirmişlər. Alman filosofu Hegelin 
qənaətlərinə əsasən, elmdə idrak prosesinin fəl- 
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səfi mahiyyəti aşağıdakı şəkildə ifadə olunmuş- 
dur: canlı seyrdən mücərrəd təfəkkürə, oradan 
da praktikaya, həqiqəti, obyektiv gerçəkliyi dərk 
etməyin dialektik yolu belədir. 

Deməli, öyrənmə prosesində idrak nəzə- 
riyyəsi böyük əhəmiyyət daşıyır. Öyrənmə pro- 
sesində də duyğular, qavrayış, təsəvvür, təfək- 
kür və praktika mühüm rol oynayır. 

Akad. M.M. Mehdizadə “Ümumtəhsil 
məktəblərində təlim-tərbiyə prosesinin təkmilləş- 
dirilməsi yolları” adlı monoqrafiyasında yazırdı: 
“...mənimsəmə prosesi həm canlı müşahidədən, 
... həm də geniş ölçüdə müəllimin canlı sözün- 
dən başlanır, həm empirik materialın öyrənilmə- 
sindən, empirik təfəkkürdən, həm də rasional tə- 
fəkkürə istinad etməklə başlanır. Unuda bilmərik 
ki, bu rasional təfəkkürə istinadən alınan biliklə- 
rin də kökü canlı müşahidədir” İ 1, s. 501. 

Ümumtəhsil məktəbi şagirdləri öyrənmə 
(təlim) prosesində bəşəriyyətə məlum olan bi- 
likləri özləri üçün “kəşf” edirlər. Öyrənmə pro- 
sesi idrakın xüsusi tərkib hissəsidir və müəlli- 
min rəhbərliyi altında həyata keçirilir. Məktəbli- 
lərin tələbatları, həyata baxışları, düşüncələri, 
sualları, xoşbəxtlik, xoş güzəran barədə təsəv- 
vürləri, həyat haqqındakı mühakimələri, təlimə 
məsuliyyətli münasibəti və s. öyrənmə prosesin- 
də səmərəli şəkildə formalaşır. 

A.Ü. Məmmədov öyrənmənin mahiyyə- 
tindən danışarkən aşağıdakı məsələləri diqqət 
mərkəzinə gətirir: “İnsanların öyrənmə prose- 
sində fiziki ( bədənin müxtəlif hərəkətləri və və- 
ziyyətləri) və psixi (təfəkkür, hafizə və s.) amil- 
lər mühüm rol oynayır. Öyrənmə insanın xarici 
(fiziki) və daxili (psixi) aləmində baş verən 
məqsədəuyğun dəyişməsinin nəticəsidir. Lakin 
insanın (bizim tədqiqatda şagirdin — H.İ.) hər 
cür hərəkəti öyrənmə ilə nəticələnir... Yorğun- 
luq, aclıq, ağrı, susuzluq bəzi təsadüfi hərəkət- 
lərdə öyrənmənin nəticəsi hesab edilə bilməz. 
Öyrənmə səciyyəsi daşıması üçün məqsədəuy- 
ğun fəaliyyətin orqanizmin anadangəlmə xüsu- 
siyyətləri ilə deyil, həyatda qazanılmış xüsusiy- 
yətləri ilə, gələcək fəaliyyəti ilə əlaqədar olması 
zəruridir” İ2, s.40-411. 

Öyrənmə prosesi təlimə məsuliyyətli mü- 
nasibətlə sıx surətdə bağlıdır. Məhz belə məsu- 
liyyətli münasibət olduqda öyrənmə müvəffə- 
qiyyətlə nəticələnir. 


199 


Həsən Arif oğlu İbrahimli 


Professor Ə.Ə. Ağayev öyrənmə və öy- 
rənməyə münasibətini bildirərkən göstərirdi: 
“Təlim — öyrənmə və öyrətmə bilik, bacarıq və 
vərdişlərə yiyələnmə və yiyələndirmədən ibarət 
min illər boyu mövcud olan tarixi-dialektik pro- 
sesdir” 13, s.501. 

Məsuliyyət, münasibət və s. kimi anlayış- 
lar, həm də təlim prosesində təşəkkül tapır. De- 
məli, bilik, bacarıq və vərdişlərə yiyələnməkdə 
təlim prosesinin rolu böyükdür. 

Şagirdlərin hər biri öz hərəkət və davranı- 
şına, tapşırılan işə müvafiq münasibət bildirir, 
onu müəyyən baxımdan qiymətləndirir. Tapşırı- 
lan işi məsuliyyətlə yerinə yetirmişsə, bundan 
xoşlanır, razı qalır. Şagirdin mənəvi zənginliyi 
onun həqiqi münasibətlərinin xarakterindən 
xeyli dərəcədə asılıdır. 

Məsuliyyət anlayışının mahiyyətini iki 
əsas əlamətlə aydınlaşdırmaq olar: birinci, mək- 
təbli nəyə məsul olur? Buraya şagirdin öz üzəri- 
nə götürdüyü təlim işi, hərəkət və davranışı 
üçün məsuliyyət daşıması daxildir. Tapşırılan iş 
üçün məsuliyyət hissi məktəblinin nə etdiyini, 
nə üçün başqa şəkildə deyil, məhz belə etdiyinin 
mənasını yaxşı başa düşməlidir. İkincisi, məsu- 
liyyət tələbənin valideyni, müəllimləri, xalqı və 
Vətəni qarşısında öz işinə görə cavabdeh olması 
tələbatını yaradır. 

Həmişə olduğu kimi, hazırda da cəmiyyə- 
tin hər bir şəxsdən, o cümlədən şagirdlərdən 
məsuliyyət tələb olunur. Müasir mərhələdə döv- 
lətimiz həyatımızın bütün sahələrində islahatla- 
rın aparılması, dünyanın qabaqcıl ölkələrinin sə- 
viyyəsinə yüksəlmək kimi mühüm vəzifələr irəli 
sürmüşdür. Bu vəzifələrin öhdəsindən yalnız ye- 
rinə yetirməli olduğumuz işə məsuliyyətlə ya- 
naşmaqla gəlmək mümkündür. Cəmiyyətimiz- 
də, yaşından asılı olmayaraq, hər bir şəxsdə mə- 
suliyyət hissi tərbiyə olunmalı və hər bir insan 
da özünə bu keyfiyyəti aşılamalıdır. Hazırda hər 
bir Azərbaycan vətəndaşının fəaliyyəti sosial 
əhəmiyyətli olur. Əksinə, bu və ya digər şəxsin 
ölkəmizdə gedən dinc quruculuq işlərindən, ye- 
nidənqurma, təkmilləşdirmə proseslərindən kə- 
narda qalması, bu istiqamətdə fəal və şüurlu işti- 
rak etməməsi cəmiyyət üçün iqtisadi və sosial 
itkidir. Odur ki, inkişafımızın başlıca vəzifələ- 
rindən biri cəmiyyət qarşısında öz məsuliyyətini 
anlayan fəal şəxsiyyətlər formalaşdırmaqdan 
ibarətdir. Bizim hər birimizdə sosial məsuliyyət 
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şüurunun və hisslərinin tərbiyəsi günün aktual 
problemi olmalıdır. 

Şəxsiyyət və cəmiyyət arasında əlaqə ya- 
radan həlqə rolunu kollektiv oynayır. Deməli, 
kollektiv şəxsə görə məsuliyyət daşımalıdır. Ey- 
ni zamanda, şəxsiyyət (tələbə) kollektiv qarşı- 
sında məsuliyyətini dərk etməlidir. 

“Məsuliyyət” sözü dilimizdə, mövcud pe- 
daqofi, psixolofi, elmi-kütləvi, etik və hüquqi, 
iqtisadi, tarixi, politoloyi və s. ədəbiyyatda ən iş- 
lək anlayışlardandır. “Məsuliyyət” termini son 
dərəcə müxtəlif mənalarda işlənir. “Gələcək 
qarşısında məsuliyyət”, “Mənəvi (əxlaqi) məsu- 
liyyət”, “valideynin məsuliyyəti”, “ailənin mə- 
suliyyəti”, “Şagirdin (tələbənin, uşağın) məsu- 
liyyəti”, “təbiət məsuliyyətli münasibət tələb 
edir” və s kimi ifadələrə tez-tez rast gəlirik. 

Bu anlayış heç də yalnız çox müxtəlif mə- 
nalılığı ilə deyil, həm də müstəsna dərəcədə ak- 
tual olduğu üçün diqqəti cəlb edir. 

Belə bir təbii sual meydana çıxır: məsuliy- 
yət anlayışı nə üçün bu qədər diqqət mərkəzin- 
dədir? 

Professor A.N. Abbasov yazır: “Məsuliy- 
yət bir tərəfdən əxlaqi anlayış, digər tərəfdən 
həm etik, həm də hüquqi kateqoriyadır... Məsu- 
liyyət insanın cəmiyyətə mənəvi borcunu və hü- 
quqi normaların həyata keçirilməsi ilə səciyyə- 
lənən, xüsusi sosial və əxlaqi-hüquqi münasibət- 
lərini əks etdirir. Əgər insanın ictimai borcu mə- 
nəvi tələbləri dərk etmək, konkret hadisəyə tət- 
biq etmək və bu tələbləri praktik şəkildə həyata 
keçirməkdən ibarətdirsə, bu vəzifənin hansı hal- 
da yerinə yetiriləcəyinə və onun yerinə yetiril- 
məsində insanın hansı dərəcədə günahkar olma- 
sına aid məsələ artıq şəxsi məsuliyyət haqqında 
məsələdir” İ4, s.1241 

“Azərbaycan dilinin izahlı lüğəti”ndə “mə- 
suliyyət” sözünə “məsuliyyət — məsul olma, ca- 
vabdehlik” (5, c. 3, s. 3531, “məsuliyyət daşı- 
maq” ifadəsinə “cavabdeh olmaq // öz hərəkətin- 
dən, işindən doğa biləcək hər hansı bir pis nəticə- 
ni nəzərə alıb ona cavabdeh olmaq, məsul olma” 
15, c.3, s.3541 kimi aydınlıq gətirilir. “.... Lü- 
ğət”də, eyni zamanda, “məsuliyyətsiz” və “mə- 
suliyyətsizlik” sözlərinin mahiyyəti də açılır. 
Diqqət edək: “məsuliyyətsiz — məsuliyyət hiss et- 
məyən, öz hərəkətlərinə fikir verməyən, cavab- 
dehlik bilməyən” (5, c.3, s.3541, “məsuliyyətsiz- 
lik — məsuliyyətin olmadığı hal” 15, c.3, s.3541. 
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Münasibət nədir? Münasibət ümumi şəkil- 
də obyektlərin və onların xassələrinin qarşılıqlı 
vəziyyətlərini göstərir. 

Münasibət ümumi və xüsusi olub insanla- 
rın bir-birinə olan yanaşmalarını, ünsiyyətin ne- 
cəliyini əks etdirir. Fəlsəfi kateqoriya kimi mü- 
nasibətlər şəxsiyyətin ətraf mühitlə əlaqəsinin 
dialektikasını ifadə edir (subyektin obyektə mü- 
nasibəti). Etikanın kateqoriyası kimi münasibət- 
lər adamlar arasında əxlaqi əlaqələr halında xe- 
yir, şər, ədalətlilik mövqeyindən əxlaqi qiymət- 
lər halında özünü göstərir. Psixolofi kateqoriya 
kimi münasibətlər şəxsiyyətin ən ümumi möv- 
qeyi kimi izah olunur. “Azərbaycan dilinin izah- 
lı lüğəti”ndə “münasibət” anlayışının mahiyyəti 
aydınlaşdırılır. Oxuyuruq: “Münasibət — əlaqə, 
yaxınlıq, rabitə, münasibət — iki şey arasındakı 
nisbət, uyğunluq, müvafiqlik” (5, c.3, s.4221. 

Şagirdlərdə təlimə məsuliyyətli münasibət 
yaratmaq üçün, ilk növbədə, bu problemin ma- 
hiyyətini, məzmununu və quruluşunu bilmək la- 
zımdır. Apardığımız tədqiqatdan, müşahidə və 
sorğulardan görünür ki, təlimə məsuliyyətli mü- 
nasibətin tərbiyəsi üzrə işin mahiyyətini aydın 
təsəvvür etməmək çox vaxt bu istiqamətdə sə- 
mərəli fəaliyyət göstərməyə maneçilik törədir. 

Mövcud ədəbiyyatla tanışlıqdan görünür 
ki, “məsuliyyət” problemi daha çox filosofların 
tədqiqat obyekti olmuşdur. Homerdən başlaya- 
raq müasir filosofların əksəriyyəti də daxil ol- 
maqla alimlər məsuliyyət anlayışına diqqət ye- 
tirmişlər. Hələ qədim Yunanıstanda, o cümlədən 
Platonun əsərlərində insanın hansı dərəcədə 
şüurlu olması və könüllü olaraq öz hərəkətləri- 
nin yaradıcısı olması, beləliklə, onlara görə han- 
sı dərəcədə məsuliyyət daşıması kimi mühüm 
məsələ əhatə olunmuşdur. Platona görə, insan 
azad seçim imkanına malikdir və eyni zamanda, 
öz hərəkətlərinə görə məsuldur. 

Alimlər həm daxili, həm də zahiri məsuliy- 
yət üzərində dayanırlar. Belə ki, A.Q. Spirkin da- 
xili məsuliyyəti “şəxsiyyətin öz davranışına, dü- 
şüncələrinə görə məsuliyyət, yəni özünənəzarət, 
özünüqitymətləndirmə, özünüidarə” 16, s.2951 ki- 
mi nəzərdən keçirir. 

Mənfi oxşarlıq (eyniyyət) şəraitində daxili 
məsuliyyət (mühafizəkar) mürtəce formada çı- 
xış edir. (dishormoniya, təzyiq, zorakılıq) özünü 
göstərir. Xarici məsuliyyətlə yanaşı daxili məsu- 
liyyət, yəni özünə yönəlmiş məsuliyyət də möv- 
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cuddur. Müsbət məsuliyyət özünü ifadə demək- 
dir: daimi təhsil, özünütərbiyə, özünütəkmilləş- 
dirmə. Mənfi daxili məsuliyyət özünü dağıdıcı 
formada çıxış edir: simasızlaşma, məsuliyyət- 
sizlik, xoşagəlməz (qüsurlu) hərəkətlərə meyl, 
narkomaniya, intihar” İ7, s.16-1031. 

Pedaqofi ədəbiyyatda məsuliyyətin bu cəhə- 
ti şəxsiyyətin istiqaməti ilə , iradə problemi ilə 
bağlı işlənib hazırlanır. İradi məsuliyyətli davranı- 
şın əsasını təşkil edən istiqamət fikri əməliyyatın, 
təsəvvürə gətirilən vəziyyətin və əsas tələbatlara, 
maraqlara aid düşüncələrin yaradılması nəticəsin- 
də meydana gəlir. Bu zaman məqsəd insanın fəal- 
lığının nəticəsi olur və odur ki, iradi məsuliyyətli 
davranış həmişə özünüfəallıq və özünəməsuliyyət 
kimi çıxış edir və yaşanır. Məqsəd özü isə bu hal- 
da “fəallığa və məsuliyyətə hazır olmağın” TS, 
s.1921 göstəricisi kimi özünü göstərir. 

K. Muzdabayev məsuliyyətin təkamülünə 
diqqət yetirərək, nəzarətin daxili mexanizminin 
meydana gəlməsini bu prosesin mərkəzi qayəsi 
hesab edir. Şəxsiyyət öz inkişafında sadə icraçı- 
dan fəal subyektə doğru səmt almalıdır. “Bunun 
nəticəsi odur ki, subyektin qarşısında hesabat 
verməli olduğu instansiyanı xarici səviyyədən 
daxili səviyyəyə keçirməkdən ibarətdir. Əvvəl- 
lər belə instansiya rolunda yalnız cəmiyyət, müx- 
təlif təsisatlar çıxış edirdi. Hazırda insan fəaliy- 
yətinin fəal subyekti olub, ilk növbədə öz hərə- 
kətinə görə özü qarşısında cavab verir” f9, s.151. 
Əlbəttə, daxili məsuliyyətin formalaşdırılması 
sosial məsuliyyətlə sıx surətdə bağlıdır. Çünki 
şəxsiyyət sosial fəaliyyətdə müəyyən nəticələrə 
nail olaraq, öz imkanlarını səfərbərliyə alır. 
Əgər bu fəaliyyətin istiqaməti sosial inkişafın 
obyektiv tələbləri ilə üst-üstə düşürsə, təbil ki, 
şəxsiyyətin öz daxili imkanlarını nə qədər fəal 
və həqiqi şəkildə səfərbərliyə almağından asılı 
olaraq onun məsuliyyəti bir o qədər yüksək olur. 

Fərdin məsuliyyətinin dərk edilməsi cə- 
miyyətin, müvafiq kollektivin, yaxud yaranmış 
vəziyyətin ona verdiyi xarici tələblər kimi for- 
malaşır. Lakin onlar fərd tərəfindən qəbul edilə- 
rək onun məsuliyyətli davranışının və fəaliyyə- 
tinin motivasiyasının daxili əsasən çevrilməli- 
dir. İnsan müxtəlif sosial rolları bu və ya digər 
məsuliyyət dərəcəsi ilə yerinə yetirə bilər. Belə 
ki, əmək fəaliyyəti prosesində o hər hansı işi gö- 
rə bilər, lakin bu iş ondan öz yaradıcı imkanları- 
nı səfərbərliyə almağı tələb etməyə bilər. İşin 
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nəticələri onlara rəhbərlik, kollektiv tərəfindən 
irəli sürülmüş tələblərə cavab verəcək, lakin in- 
sanın özü bilir ki, onun imkanlarının həyata ke- 
çirilməsi səviyyəsi aşağı idi. Bu zaman şəxsiy- 
yət onun üçün heç də məcburi olmayan fəaliy- 
yət nümunəsi göstərə bilər və buna görə heç kim 
onu mühakimə etməyəcək, lakin daxili məsuliy- 
yət onu bu işi necə gəldi görməyə qoymur. 

Daxili məsuliyyət özünütəkmülləşdirmə 
ilə də sıx surətdə bağlıdır. 

Təlimə məsuliyyətli münasibət tərbiyəsinin 
mahiyyətinə aydınlıq gətirərkən psixoloq və peda- 
qoqların insanın psixi fəaliyyətinin xarici aləmlə 
şərtlənməsi müddəasına əsaslanmaq vacibdir. 

Münasibət psixolofi fəaliyyətin bir ünsürü 
olduğu üçün elə hesab etmək olar ki, ümumiy- 
yətlə, sanki münasibət mövcud deyildir. Müna- 
sibət yalnız obyektlə əlaqə nəticəsində yaranır. 
Buna görə də təlimə məsuliyyətli münasibət tər- 
biyəsinin mahiyyətini öyrənmə prosesi təsəv- 
vürləri əsasında müəyyənləşdirmək mümkün- 
dür. Hər bir fəaliyyətdə olduğu kimi, öyrənmə 
də məqsəd və məzmunla səciyyələnir, mənəvi- 
iradi qüvvələrin gərginliyini tələb edir. Həmin 
fəaliyyətdə iştirak edən tələbələr arasındakı mü- 
nasibətlərə uyğun gələn təhlil və qiymətin nəti- 
cələrini tələb edir. Təlimə münasibət bütövlükdə 
həmin fəaliyyətin müxtəlif istiqamətlərinə mü- 
nasibətin vahid və qarşılıqlı əlaqəsində əks olu- 
nur. Lakin təlimə məsuliyyətli münasibətin ma- 
hiyyətini müəyyənləşdirməkdə bu da kifayət et- 
mir. Çünki hər hansı münasibət insan münasibə- 
tidir. İşin əsas mahiyyəti şəxsiyyətin (tələbənin) 
mövqeyi, onun fəaliyyətinin istiqaməti, nəyə və 
necə xidmət göstərməsiylə müəyyən olunur. 
Odur ki, tələbənin təlimə münasibəti onun öy- 
rənmənin ictimai və şəxsi motivlərini nə dərəcə- 
də dərk etməsindən asılı olaraq məsuliyyətli və 
məsuliyyətsiz olur. 


Ədəbiyyat: 


Tələbələrin təhsilə, təlimə məsuliyyətsiz 
münasibətini bir sıra səbəblərlə (xəstəliklə, oxu- 
maq və öyrənmək qabiliyyətinin məhdud olması 
ilə, stress vəziyyətlə, ailədə normal şəraitin ol- 
maması ilə, tələbənin öz gücünə inamsızlığı ilə, 
maddi çətinliklə, hər hansı bir xoşagəlməz işə 
uyması ilə və s.) aydınlaşdırmaq mümkündür. 
Bu kimi səbəblər üzündən tələbələrdə idrak 
fəaliyyətinə tələbat, həvəs, maraq formalaşır. 

Təlimə məsuliyyətli münasibət tələbənin 
dünyagörüşü, mənəvi inamı, ideya istiqaməti sa- 
yəsində təşəkkül tapır. Məhz belə bir zəmində 
təlimə məsuliyyətli münasibət ideya istiqaməti, 
mənəvi məzmun kəsb edir, tələbənin öyrənmə 
fəaliyyətinin fəal tənzimləyicisinə çevrilir. Təli- 
mə məsuliyyətli münasibət tərbiyəsinin başlıca 
funksiyaları idraki, tərbiyəvi təsirlərdir. Buna 
görə də təlimə məsuliyyətli münasibət tərbiyəsi 
üzrə işdə, ilk növbədə, tələbələrin idrak maraq- 
larını inkişaf etdirmək lazımdır. İdrak marağı 
olmadan tələbələrdə təlimə, öyrənməyə həvəs 
yaratmaq çətindir. İdrak marağı təlimə məsuliy- 
yətli münasibətin psixolofi-pedaqoyi mühərriki- 
dir, idrak fəaliyyətini gücləndirən qüdrətli vasi- 
tədir. İdrak marağı müəllimə təlim prosesini 
cəlbedici etməyə imkan verir, tələbələri fəallaş- 
dırmağa şərait yaradır, onları yeni-yeni biliklərə 
yiyələnməyə, daha faydalı işlər görməyə ruhlan- 
dırır. 

Problemin aktuallığı. Təlimə məsuliyyətli 
münasibətin yaradılması həmişə aktuallıq daşıyıb. 
Bu mövzuda tədqiqatın aparılması özü də aktuallıq 
daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. Təlimə məsuliyyətli 
münasibətin formalaşdırılması üzrə işin mahiyyətinə 
aydınlıq gətirilir. 
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THE ROLE OF THE TEACHER”S COMMUNICATIVE CULTURE 
IN THE EDUCATIONAL PROCESS OF STUDENTS 


PesroMe. KOMMYHHKaTHBHasI KyHBTYDpa Tienarora HTDaeT OHCHB BaA?KHYTO DOHB B TIpOH€CC€ BOCIHTAƏHHİSİ 
H OÖyueHH351 HIKONBHHKOB. İleyaror B TI1pOHeCC€ CBOCH pa6oTbi OÖHTACTCS CO CBOHMH yUCHHKAMH) HX pO/H- 
TE/ISMH C KOTETETAMH To pa6orTe. Ero peub yoDKHa ÖBİTB TTOHSİTHaSI, BHYIHHTE€TIBHas H TDAMOTHas, ÖT KOM- 
MYHHKaTHBHOH KyZBTYDpbI HI€NaTOTa 3aBHCHT BECB pe3yiBTaT TI€HaTOTHHE€CKOTO TİDPOH€CCA, KOTOPBİİİ OH 
OCyHTECTB/THSTET. 

Kunoueebie cno64: KOMMYHUKamu6ha3 Kyabmypa, neoaeosuueckuli npoyecc, neoazoə 


Xülasə. Məktəblilərin təlim-tərbiyəsi prosesində müəllimin kommunikativ mədəniyyəti çox mühüm 
rol oynayır. Müəllim öz iş prosesində şagirdlərlə, onların valideynləri ilə, iş yoldaşları ilə ünsiyyət qurur. 
Onun nitqi aydın, səlis və savadlı olmalıdır. Bütün təlim-tərbiyə prosesinin nəticəsi müəllimin kommunikativ 
mədəniyyətindən asılıdır. 

Açar sözlər: kommunikativ mədəniyyət, pedaqofi proses, pedaqoq 


Summary. The communicative culture of the teacher plays a very important role in the process of 
educating schoolchildren. The teacher in the process of his vvork communicates vvith his students: their 
parents: vvith colleagues at vvork. His speech should be clear, impressire and competent. The vvhole result of 
the pedagogical process that he carries out depends on the communicative culture of the teachers. 

Key vvords: communicative culture, pedagogical process, teachers 


KOMMYHHKaTHBHasi Ky/IBTypa TeHaTora — (MOHİBEO KOTOPDBİX TEZaToT TIpeHOTBpalHIaeT BO3- 


ƏTO COBOKYIIHOCTB CITEHHATBHBIX KOMMyYHHKa- HHKHOBEHH€ TICHXO/OTHUECKHX TPy/4HOCTEİ  H 
THBHBIX 3HaHHİ, HaBBIKOB H yMEHHH, € H0- HpoTHO3HPy€T pe3y7IBTaATHBHOCTB M€?K/IHUHOCT- 
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HOTO H /€TOBOTO TIpOĞİ)eCCHOHaNBHOTO B3AHMO- 
HeHCTBH3. 

Ilpodbecers renarora — oHHa H3 Ba2KHECH- 
HIHX B COBDeMEHHOM MHP€. ÖT ero yecHHH 3a- 
BHCHT Öyuyce HeznoBeHecKOH HHBVUTH3aHHH. 
IlpodbeccnoHarbHbiii TeHnarTor — ƏTO €HHHCTBEH- 
HBIİİ H€HTOBEK, KOTOPBIH ÖOzBMIyEO HaCTB CBOETO 
BDEMEHH 33HHMA€TC4 BOCIHTAHHEM H OÖyue- 
HH€M H€T€H. 

Henarory vn ycrreHOH pa6oTBi HeOÖXO- 
HHMBI H€ TO/IBKO TIpEHMETHBI€ H TICHXOHOTO- 
TeHaTOTHUCCKH€ 3HƏHHSİ, HO H OCOĞOC yMEHH€ — 
ƏTO yM€HH€ oÖaTbcsı, Bce oHH HaHHHaTOT 
OB:1a/ICBATB HaBBIKAMH OĞÖIHCHHİ51 € MATİBİX ET, 
HO HE BCE€ TOB3pOC:ICB, B HOCTATOHHOH MEpe 
YMCTOT oÖHHaTBC3s. İlpodeccrisi rrerarora HarH- 
"yuuas H3 BCeX H OTHOCHTC3 K THTİy Tipod)ec- 
CHİİ €H€OBEK — H€/IOBEK) H HİOƏTOMy yMEHH€ 
OÖIHATBCS 3B/I3€TC4 TUT3 HeNaTOTa  BEHyLİHM, 
rıpoğeccHOHa/IBHO BaA?KHbIM KaHeCTBOM. OÖiHe- 
HH€ — OCHOBA TE/HaTOTHU€CKOİİ HESTE/BHOCTH. 
Or TOTO, KaK riezaror o6uaeTcs € yuarmnMHC3), 
33BHCHT CTETIEHb HX T103HaBaT€/IBHOTO HHTEp€- 
ca K TIPEHMETY, a 3HaHHT, H yucOHas MOTHBa- 
Hysi, CTEVB. HeHaTOTHHECKOTO OĞIHEHHS B 3Ha- 
HHTEHBHOH MEpe OTpe/eieT pe3yBTaTHB- 
HOCTB OB/IAH€HHs yuaHMHC34 TIPEHMETHBİMH 
3HAHH4MH H YMEHH3MH, B/HSET Ha Ky/BTypy 
MC?KVIHHHOCTHbIX OTHOLHICHHİ, CO3//a6T COOT- 
BETCTByFOHIHH MOPATBHO — THCHXOHOTHUCCKHH 
KHHMaT yueöHoro rıporecca, OöreHHe€ SB/T31- 
€TC34 CAMBIM Ba2KHBIM yC/OBH€M COHHaTH3aHH 
HHHHOCTH. 

Henarornueckoe oöıeHHe — ƏTO TipoHecCc 
B3AHMO,/ICECTBH51 TIEH/ATOTOB H BOCIHTƏAHHHKOB, 
COHepoKaHH€M KOTOpOTO SB/TSTETCS OĞMEH HH- 
dboptalyefi (B OCHOBHOM YyHCÖHOİ), TIO3HaHH€ 
HHHHOCTH TapTHöpa ro TieHaTOTHHECKOMY 06- 
HIEHHIO, a TaK?Ke OpTaHH3aHH5 COBMECTHOH 
He4T€"IBHOCTH. İlpH. ƏəTOM HHÖOpMAMVsI TTepe- 
HaöTcs KaK BE€pÖaIBHBIMH. (DEHCBBIMH), TaK H 
H€BCpÖaBbHBIMH CpeHCTBaMH. PeueBoe oÖıre- 
HH€ — ƏTO OĞIHEHH€ TIOCP€/ICTBOM C:TOBa. 

Bermkniü nenaror A.C. MakapeHKO OTME- 
Ha, HTO TIeHaTOTOM — MƏCTEPOM yuHTE/İB MO- 
?KET CTATB /IHHİB TOT/a, KOT//A HayuHTC34 TIPOH3- 
HOCHTB /Ha?K€ CaMBI€ TIPOCTBI€ C/0OBa H İppa3bi Cc 
15-20 HHTOHaHHOHHBIMH OTTEHKaMH. 

YMEHH€ TO/153OBATBC531 CHOBOM, ƏMOHHO- 
Ha/IBHO BBIpa?KaTb CBOH MBIC/IH — Ba?KHasi CTO- 
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poHa KOMMYHHKaLMHH. Ho vun yuHT€/ii H€ M€- 
H€€ 3HauHMa H /pyras cTOpoHa — yMEHH3 C/1y- 
Harb. IlcnxoorH  YTBEp?KHaFOT, HTO YULİHH 
co6ece/iHHK — H€ TOT, KTO YMC€T XOpOHIO TOBO- 
PHTB, a TOM, KTO yM€€T XopolLlo ciryimarb. /laH- 
Has İyHKHHS OÖHYEHHS T103BO/İET T1eHaTOTy H€ 
TO./IBKO TIOHHMaTB yUCHHKa, HO H HYBCTBOBaTb 
€TO COCTOSHH€, HaCTpOCHH€, OTHOHIEHH€ K 
yuc6HOMY TIpOHECCy B H€HOM. 

KOMMYHHKaTHBHas Ky/IBTypa Tienarora — 
əTO KyııbTypa ero TıpodeeccHoHariBHO-rieyarorv- 
HeCKOTO OĞIHHEHH51 C DPYTHMH CyÖBEKTaMH yuc6- 
HO-BOCTIHTaT€/IBHOTO TIpoHecca, Heo6xoyiMbIM 
YPOBHEM KOMMYHHKATHBHOİ KYZ/IBTYPBI C/TeyiyeT 
IIPH3HaTB TaKOH, KOTOPBIH T103BO/LIET TIeZHaTOTy 
TIO3HTHBHO BOCTPHHHMƏTb CBOHX BOCTHTaHHH- 
KOB H Ko/HTeT H oÖecrieuHBaeT Öe3ycOBHO€ /OC- 
TVOKEHH€ H€:TCİİ BOCTIHTaHVi3 V OÖOyuCHHS. 

Benyuree rıpoğeccHoHarBHOC KaHeCTBO 
yuHTe:i3-OĞHIHTEBHOCTB, YMEHH€ Ci0ylMaTB, 
ÖBITB BHHMATC/IBHBIM, TİOHHMƏTB COCTOSHH€ TO- 
BOp3HTETO, YyBaKaTB IHHHOCTB CBOCTO BOCTİH- 
TAHHHKAa. 

Henarornueckas Ky/zBTypa TIPpOSB/TSETCS, 
KOT/Ia €CTB HHTEpeC K BHYTDEHH€MY MHPpy yue- 
HHKa, HOTpeÖHOCTB B OÖIHEHHH C HHM Ha /1y- 
XOBHOM YDpoOBH€. 

Henaroryueckas Ky/ıBTypa rrozipa3yMeBaeT 
TaKH€ KaHECTBa /IHHHOCTH, KOTOpBI€ H€ OÖXO- 
HHMBI B OÖHHHH: CTİPaBE/UIHBOCTB, OTKDBİTOCTB, 
HCKD€HHOCTB, TEDPIIHMOCTb, BBVTEp?KKa, CaMOOÖ- 
nanaHne, Tpe6oBaT€/IBHOCTB, TaKTMHHOCTB. 

Ilpu oömeHHH c yuanıMEcA Tenaror 
HOTDKCH ÖBITb. HHTETLTHTEHTHBİM, TAKTHHHBİM, 
HeTHKATHBIM, BC?KİIHBBIM. l1ezarornueckHHi 
TAKT TIpOSB/T€TCs B (öopMaXx oöpalneHns Tieya- 
TOTa, B yMEHHH pa3roBapHBaTb, H€ 3a/eBası ca- 
MO/ZTOÖH51 yUCHHKOB, OpTaHH30BATB HX /€SİTETiB- 
HOCTb H KOHTpO/IHpOBaTB €€ HCTTONHEHH€, B 
yMEHHH TIeHarora (qyepoxaTb ce6si B pykax?) ripH 
TTOĞBIX OĞCTOSİTeİBCTBAX, B OHEHHBaAHHH yua- 
HIVXCSI, B TIOOHIDEHHH H.B HaKa3aHHH. 

TlenarorHuecKHH TaKT HOHCKa3BIBa€T H€- 
narory Bbi6op MecTa /ırı oöueHHMs c yuarnın- 
MHC51, B THpHCyTCTBHH K/lacCa HTH. OHHH: Ha 
OHHH, B yueÖHOM 33B€HEHHH YUIH TO HOpOT€ HO- 
MOİİ T103BO,ISET OTİPEHCİTHTB: BDEMS OÖIHMEHHS) 
HaİİTH Hy?KHBIİH TOH pa3roBOpa, ÖbITB BHHMƏ- 
TE/IBHBIM, C/H€p?KaHHBİM, TEpTTCİHBBİM Hİ T./T, /le- 
THKaTHOCTB TaK?K€ TIOMOTa€T TleHaTrory peliTb 
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CaMbI€ C/I02KHBI€ 3a//A3uH HİOCTPOCHHS3 TIHUHBIX 
B3aAHMOOTHOLIEHHH € yuaHıHMHC3. 

BocrıpHsTH€ H TIOHHMaHH€ peuH Teyarora 
yuaryMHcs1 CB333HBİ € TIPOH€CCOM yueÖHOTO C/T0y- 
uraHrısı, 1109TOMy KaHeCTBO OCBOCHHiI yucOHOTO 
MaTepHa/a 3aBHCHT OT COB€DIHCHCTBA peuH 
nenarora. OöyuaeMbic OHeHb HYTKH K peHeBbiM 
OCOĞEHHOCTSIM yuHTerii. Peub. nomKHa ÖBİTB. HE 
TO/IBKO TPAMOTHOH H BBIpa3HTE"IBHOİH, HO H /İOTDK- 
Ha o6zazaTb CVHTOH HEOOXO/IMMOTO 3ByuaHH3Sİ, 

KpoMe ərHXx KaHecTB Hayo oÖpaTHTB BHH- 
MaHH€ Ha TaKH€ HeTa/H: TIpaBVUIBHOCTB peuH, 
4CHOCTb peuH, TOHHOCTb peuH, HHCTOTa peuH, 
BbIpa3HTE€BHOCTB peuH, öoraTcTBO peuH, 9MO- 
HHOHA/IBHOCTP P€HH H T./I. 

OT ypoBHS KOMMyHHKaTHBHOH KY/IBTYDBI 
rezarora 3aBHCHT BO3MO?KHOCTB yuE€HHKA alyrarı- 
THpoOBaTBC3 B yuCÖHOM TIpPOHE€CC€, B OÖIHECTB€) 

HeBepöa-ıBHO€ OÖHEHH€ — ƏTO H€peue- 
Bası diopMa, KOTOpası riepea6T oöpa3HO€ H ƏMO- 
HHOHa/IBHO€ COHepokaHH€ H BK/EOHa€T B CeÖs 
?KECTBİ, MHMHKY, TİO3Bİ, BH3ya/IBHBİH  KOHTƏKT H 
TIPHKOCHOB€HVsI. HeBepöarıbHble cpe/icTBa TaK 
?K€ Ba2KHBI, KaK H BepÖa/ibHbi€. VİccrnezoBaHMsı 
TOBOp3T O TOM, uTO B Öeceyre 4570 HHDopMmalınn 
repeHaeTcsa cOBaAMV, a 55706 HEB€pÖaVIBHBIMH 
CP€HCTBaMH. 

Oco6ası po:ib B Tepenaue nHdbopMauyn 
OTBOHHTC4 MHMHK€ — /IBH?KEHHSIM MbIHHH, TIHHA. 
MHMHKA BBIpa?KaeT TIPO?KHBaCMBI€ COCTOSHH31, 
OTHOLIEHH3. FİcceroBaHH3 TIOKa3aMH, HTO €C- 
nH HHHO TOBOPSIHETO HETHO/IBH?KHO — TO TEpsi- 
eTcs zo 10-1576 nHdbopMalınn. 

HecneHzoBaHVisi HOKa3aTH, "TO BC€ /VIEOVH, 
H€33BHCHMO OT HaHHOHƏ/IBHOCTH Ky/IBTyPBI, B 
KOTOpOH OHH BBIPOC/IH, € HOCTaTOHHOH TOu- 
HOCTBEO H COT:1aCOBAHHOCTBIO HHTEpHpeTHpyoT 
MHMHu€CKH€ KOHİÖHTYpaHHH KaK BBIpa?KEHH€ 
COOTBETCTByFOHIHX ƏMOHHİ. VİHTepeCHO OTME- 
THTB, HTO OCHOBHyTO HHİ)OpMaTHBHyIO Harpy3- 
Ky H€CYT ÖpoBH H OÖHNaCTB BOKDYT PTa (TYÖBI). 
KpoMe /IHHA, KOTOpO€ 31B/14€TCA4 T/TABHBIM  HC- 
TOUHHKOM HHÖOpMaHHH O TICHXOHOTHHECKOM 
COCTOSHHH TIE/aTOTa, T€10/1BHOKEHH€ €HIĞ ÖO/Ib- 
HI€ BBIHAĞT ƏMOMHHH, KOTOPBI€ TIEHaTOT XOHET 
CKDBITB. YVuauınecs “eTKO TIpOHHTBİBaFOT HO 
IHTACTHK€ T€O/,BH?KEHHİ HCTHHHBI€ HyBCTBa 
nenarora. IlacrHMka — oömMiü pHEyHOK ?KECTOB 
H ABHOKEHHİ, HpOH3BONIHMPIX H€HOBEKOM. OHa 
OKa3bIBa€T CTO/IB ?K€ CHUIBHOC B/IHSHH€, KaK H 
3ByuaHH€ TOOCa H MHMHKA. 
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B rponecce oöyueHHs  H BOCTHTaHHSI yuc- 
HHKOB H€HaTOT HCTHOB3y€T pa3HBI€ CTH/IH He- 
narornuecxoro o6ıueHHnsı. HarıpuMep — €CoK- 
parə, əro yuHTesb € periyratınefİi mÖHTErisi 
CHOpOB H HHCKyCCHİİ, KOTOPBI€ OH HIPOBOHHT Ha 
CBOHX YpOKaX. 

€PyKOBO/iHTB TpyHHOBOH /(CKyCCH€İD? — 
ƏTO yCTAHOB/€HH€ COTpy/IHHH€CTBa M€?K/Iy yua- 
HIHMHCS51 H yUHTEVSİMH, T/VT€ DOVZB: YUHTEİİİ B HOHC- 
K€ /I£MOKpDaTHH€CKOTO COT"TaCHsI MC?K/İy HHMH. 

cçMacrepə? — yurHTerib BbICTyIIA€T KaK 06- 
pa3eLu /ULI HTONpaskaHHs, yuamınecsa CTpeM5iTC3 
HTO/Hpa?kaTb €MY, KOTİHPOBATP €TO. 

T”eHepamə — yuHTe/b Tpe6oBaTeeH, 
?KECTOKOTO //OÖHBaEeTC3: TTOC:/IyHTAHHSI, yUCHHKOB 
BO BCÖM. 

cMeHevpkxep? — yuHTerib HarıpaB/I3€T CBOHX 
yueHHKOB ÖBITE Ha YpOK€ ÖO/I€€ CAMOCTOSTE/TB- 
HBIMH B TIPHHSTHH. KaKOTO-THÖO pereHHsi H 
TIPO3B/E51TB ÖOlIBIHC HHHHHATHBBİ B HĞM-/IHÖ0O. 

cTpeHep? — yuHTe"b Cco3HNaĞT B K/aCC€ 
arMocd)epy cBo6oyıbı B oömeHnn. Krnacc — oxa 
KOMAaH/Ia. BMECT€ OHH MOTYT MHOTO€. YuHTelb 
3B/IS€TC34 HX TIYTEBOHHTEN€M — TPEHEpPOM. 

Ty? — yunTesib oöpa3 xo/yisucii ƏəHHHK- 
HOHEHHH, 1AKOHHUEH, TOH€H, CH€p?KaH. OTBETbI 
Ha BC€ BOTIPOCBI €MY H3BE€CTHBI 3apaH€€, KaK H 
CaMH BOTPOCBİ, 

Bce ər cTEum renarornueckoro OSHEHHS 
reHaTor HOTDKEH YME/10 HCIOZB3OBATB Ha CBOHX 
ypokax rro Mepe Hayzıo6HocTH. Kaəkribiii renaror 
BbIÖHpaeT /UTT C€Ös CTVUİB CXOHHBİH Cc €TO HaTy- 
poH, xapaKTepoM H METOHHKOH TIper0/3BaHHi1, 

KOoMMyHHKaTHBHas Ky/IBTypa Henarora 
3B/IST€TCSI OHHHM H3 Ba?KHCİİHİHX  KOMHOHEHTOB 
rezarornuecKofi Ky:IBTypBi. Heo6xoziMMOCTB €6 
İOpMHDpoOBaHVİI OÖyczTOBZEHa TEM, HTO YuHTE/B 
TİOCTOSHHO BK/IFOHEH B TIpOH€CC OÖIHEHHSİ, C T€- 
MH, KTO CTaAHOBHTC3 TIApTHÜpOM T10 KOHTaKTY: € 
yu€HHKAMH, HX pOHHTE/DIMH, KOVUTETAMH. ƏTH OT- 
HOHICHH51 BO3HHKaEOT H pa3BHBAPOTC3 B TIpPOHeCC€ 
COBMECTHOİH /H€STETIBHOCTH, Ba?KHEHHİHM YC/OBH- 
€M OCYIHECTB/TEHH51 KOTOPOH 5İB/I51€TCs OĞIHEHH€. 

ƏdibbekrHBHOCTH. TipoHecca oÖyueHHs H 
BOCTIHTƏHH5I yuaHıxcsı SİBTESTETCH KOMMYHHKa- 
THBHas TpaMOTHOCTP TIEHaTOTa, yMEHH€ pea/ıH- 
3OBaTB TIDPHHHHTIBI TTapTHÖDCTBa B yUCÖHOM H H€ 
B yueÖHOM B3aHMO/IEİCTBHH. 11enaror /0/DKEH 
OPHEHTHpOBaTBCI Ha HHTEpeCbi yueHHKa H 
HEpCcIEKTHBBI €TO pa3BHTH51. 
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AKTYyA.IBHOCTBb HpoO6.TEMBI B TOM, HTO KOM- 
MYHHKaTHBHa3 Ky/BTypa renarora dbopmupyeT pas3- 
BHTH€ ƏTOH KyTIBTyPBI y €TO BOCTİHTaƏHHHKOB. 

HayuHas HOBH3Ha HpO6.TEMPI 33K/IFONa€TCS3 
B TOM, uTO TIpod)eccHOHaTIBHBIİ Tienaror o6-nazaeT 
HaHBBICIHCİ KOMMyYHHKaƏTHBHOH Ky"IBTYpOİİ, KOTO- 
pas HOMOTaeT €MYy yCTIEHIHO TIPOBO/IHTB BOCTİHTAa- 
T€/IbHyTO pa6oTy cpe/i CBOHX yueHHKOB. 


HpakrHuecKoe 3HaHueHH€ T1p06.TEMBI B TOM, 
UTO BEHHKa pOHbB KOMMYHHKaƏTHBHOH KYZIBTYDOİT TT€- 
Harora B oKa3aHHH HOMOHIH CBOCMY BOCTİHTAHHHKy 
OCO3HaTb C€ÖSI, HaİİTH CBOĞ MECTO B OÖHTECTB€: YME€- 
HH€ BBIC/IYLIHBaTB H CTyHIATB, yMEHH€ CaAMOMY H3- 
HaTaTB TPaAMOTHO CBOH MBICIH. 
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PEDAGOGİCAL NATURE AND FUNCTİONS OF THE FAMİLY 


Xülasə. Elmi məqalədə ailə, onun mahiyyətinə ilkin olaraq aydınlıq gətirilmişdir. Daha sonra isə ailə- 
nin funksiyaları açıqlanmışdır. Ailə tərbiyəsinin dayanıqlı stereotipləri: uşağın mənafeyindən və mövqeyin- 
dən çıxış etməyə, peşəkarlığa və praqmatik yanaşmaya münasibət bildirilmişdir. 

Açar sözlər: ailə, məqsəd, məzmun, funksiya, peşəkarlıq, tərbiyə 


PesroMe. B HayuHOH CTaTB€ H3HaHaHBHO BBISCHEHa C€MB3, €€ CyIHHOCTB. /İanee ÖBUTH. TTOSCHEHBI 
İyHKHHH CEMBH, BBİSBHT€HBİ yCTOHUHBBI€ CTEDCOTHTİBİ CEMCİİHOTO BOCTİHTƏHVİS: BA?KHOCTP  ICİHCTBOBaTB H3 
HHTep€COB H T1O3HHHH peÖeBka, rıpodeeccnoHarıH3M TH TipaTMaTHHHBİIE TIOHNXOM,. 

Kunroueebie cnosa: cemnpəi, eb, coğeporcaHue, qbykuülus, npoqbeccuonanıusm, gocnumaHu€ 


Summary. In the scientific article, the family, its essence has been initially clarified. Later, the functions 
of the family vvere explained. Persistent stereotypes of family education: acting from the interests and position 
Of the child, professionalism and pragmatic approach have been clarified. 

Key vvords: family, purpose, content, function, professionalism, upbringing 


Hər adamın öz həyat məkanı vardır — bu, 
digər insanlarla — qohum, dost, qonşularla olan 
münasibətləridir. Onlardan ən yaxınları ilə mü- 
nasibət artıq bilavasitə belə düzülür: “ev”, “ailə” 
— bu, insanların yaşadıqları yerdir, yalnız burada 
onlar özlərini yaxşı hiss edirlər. Ailə, şübhəsiz, 
müasir dövrdə, istər ayrılıqda götürülmüş şəx- 
siyyət, istərsə də bütövlükdə cəmiyyət üçün 
əhəmiyyəti artmaqda olan ümumbəşəri dəyər, 
mədəni irsin, əxlaqi norma və qaydaların ötürü- 
cüsü rolunu oynayır. Ailə, necə deyərlər, cəmiy- 
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yətin kiçik modelidir və ailələrin sabitliyi özlü- 
yündə cəmiyyətin sabitliyi deməkdir. Ümumi 
şəkildə R. Hüseynzadə və M. İsmayılova ailənin 
vəzifələrini aşağıdakı şəkildə vermişlər: 

1. Uşağın inkişafı və böyüməsi üçün 
maksimal şəraitin yaradılması, 

2. Uşağın sosial-iqtisadi və psixolofi mü- 
dafiəsinin təşkil olunması, 

3. Ailənin yaradılması və qorunub saxlan- 
ması təcrübəsini uşaqlara vermək, ötürmək ba- 
carığı, 
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4. Uşaqları tətbiqi vərdiş və bacarıqlara, 
yaxınlarına köməyə istiqamətlənmiş, özünəxid- 
mətə öyrətmə bacarığı, 

5. Uşaqlarda “mən” dəyərini, ləyaqət his- 
sini tərbiyəetmə 14, s.3451. 

Ailə tərbiyəsinin məzmunu bütün istiqa- 
mətləri özündə əhatə edir. Ailədə fiziki, estetik, 
əmək, əqli və uşaqların mənəvi tərbiyəsi həyata 
keçirilir və yaş artdıqca onun özü də dəyişir. 
İmkan daxilində ailələr və ailəyə yaxın olanlar 
uşaqlara təbiət, cəmiyyət, texnika haqqında bi- 
liklər verir, onlarda yaradıcılıq fəaliyyəti, təcrü- 
bəsi formalaşdırır, bəzi intellektual vərdişlər, 
nəhayət, onlarda həyata, dünyaya, insanlara, pe- 
şəyə münasibət tərbiyə edirlər. Ailə tərbiyəsində 
əsas yeri mənəvi tərbiyə tutur. Deməli, ailə tər- 
biyəsinin məqsədi şəxsiyyətdə müsbət keyfiy- 
yətlər formalaşdırmaqdır ki, onlar uşağın inkişa- 
fında yaranan çətinlikləri vaxtında dəf etməyə 
imkan yaradır. 

Ailənin özünəməxsus funksiyaları vardır. 
Funksiya (f/untio — latın sözüdür) mənası icra, 
fəaliyyət deməkdir. Ailənin funksiyaları dedik- 
də onun həyat fəaliyyətinin başlıca istiqamətləri 
nəzərdə tutulur. Bu baxımdan onun aşağıdakı 
funksiyalarını fərqləndirmək olar: reproduktiv 
və ya demoqrafik, təsərrüfat-iqtisadi, tərbiyə və 
bərpaedici funksiyaları fərqləndirirlər. 

Ailənin funksiyaları qarşılıqlı əlaqədədir. 
Onlar, hər şeydən əvvəl, ailənin sosial mahiyyə- 
tini əks etdirir. Ailə cəmiyyətin sosial əsasıdır. 
O, öz üzvlərinin müxtəlif tələbatı (şəxsi və ümum- 
ailə, yəni qrup) ilə yanaşı cəmiyyətin bir sıra 
mühüm tələbatını — əhali artımı tələbatını yerinə 
yetirir. Bu isə ictimai tələbatdır. Ailənin funksi- 
yaları məhz buradan irəli gəlir. Ailənin funksi- 
yaları ictimai-tarixi xarakter daşıyır. Ailənin 
reproduktiv funksiyası onun həyatının mühüm 
bir sahəsini — uşaqların doğulması sahəsini əha- 
tə edir. Valideynlər neçə uşaq istəyirlər? Onlar 
ailənin inkişafını necə planlaşdırırlar? Bu sual- 
lar ilk baxışda nə qədər sadə görünsə də, ailənin 
reproduktiv funksiyasının məzmununu əsasən 
aydın ifadə edir. Ailədə uşaqların sayı onun hə- 
yat tərzinin mühüm göstəricisidir. Ailənin inki- 
şafı da uşaqların dünyaya gəlməsi ilə bilavasitə 
bağlıdır. Ailənin reproduktiv funksiyası fiziki 
baxımdan əhalinin təkrar istehsalını nəzərdə tu- 
tur. Ənənəvi ailədə doğum tənzim edilmirdi. 
Müasir ailədə isə doğum səmərəli surətdə plan- 
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Ailənin pedaqofi mahiyyəti və funksiyaları 


laşdırılır. Bu baxımdan ailənin planlaşdırılması 
və uşaqların səmərəli tərbiyəsi kimi iki yeni anla- 
yış meydana gəlib. Birinci anlayış ailənin — qadı- 
nın sağlamlığı üçün təhlükəli olan süni yollarla 
deyil, təbabətin səmərəli nailiyyətləri əsasında 
planlaşdırılmasını, ikinci anlayış isə uşaqların 
tibbi-psixolofi və pedaqofi tövsiyələr əsasında 
tərbiyə olunmasını nəzərdə tutur. Hər iki məsələ 
bu gün xüsusilə aktual səslənir. Ailənin planlaş- 
dırılması anlayışı təbabətdə, uşaqların səmərəli 
tərbiyəsi anlayışı isə demoqrafiya elmində for- 
malaşsa da, onların digər elmlər, xüsusilə psixo- 
logiya və pedaqogika üçün əhəmiyyəti böyükdür. 

Ailənin planlaşdırılması ər-arvadın psixo- 
lofi yetkinliyi və hazırlıq səviyyəsi ilə bağlıdır. 
Bir çox hallarda qadınlar özlərinin ailə rollarını 
peşə fəaliyyətləri ilə sadəcə olaraq əlaqələndir- 
məkdə çətinlik çəkirlər. Bu sosial-psixolofi 
amillər istər-istəməz ailənin planlaşdırılmasına 
da öz təsirini göstərir. 

Ailənin planlaşdırılmasında və uşaqların ər- 
səyə çatmasında atanın da rolu böyükdür. O, uşaq 
qayğılarını ana ilə bilavasitə bölüşdükdə, ailədə 
öz-özünə yaxşı mənəvi-psixolofi iqlim yaranır. 

Ailənin digər funksiyası təsərrüfat — iqti- 
sadi funksiyadır. Bu funksiya ailənin mövcud 
olması üçün maddi şəraitin təmin edilməsi, ailə 
üzvlərinin maddi və bir çox başqa tələbatlarının 
ödənilməsi, ev təsərrüfatı ilə məşğul olmaq, ailə 
büdcəsinin qaydaya salınması, ailənin idarə 
olunması, ailə üzvlərinin sağlam və gümrah ol- 
malarına qarşılıqlı köməyin göstərilməsi kimi 
əsas cəhətləri özündə birləşdirir. 

Ailə hər bir insan üçün sağlamlaşdırıcı, 
psixoterapevtik mühitdir. Ailənin bərpaedici 
funksiyası bu cəhəti nəzərə alır. Ailədə onun hər 
bir üzvü - istər ata, istər ana və ata uşaqların ün- 
siyyətinə, onların istirahəti üçün mənəvi-psixo- 
lofi şəraitin yaradılmasına, asudə vaxtın səmərə- 
li təşkilinə xüsusi diqqət yetirməlidir. Ailə cə- 
miyyətə və insana münasibət baxımından çox 
mühüm, ictimai əhəmiyyətli funksiyaları yerinə 
yetirir. Cəmiyyətdə münasibətdə ailənin əsas 
funksiyaları aşağıdakılardır: 

— fiziki baxımdan əhalinin təkrar istehsalı: 
nəsillərin əvəzlənməsi üçün müəyyən dövlət 
çərçivəsində müvafiq sayda uşağın olması, 

— tərbiyəedici funksiya: yeni nəslə biliklə- 
rin, bacarıq və vərdişlərin, norma və dəyərlərin, 
mənəvi sərvətlərin ötürülməsini əks etdirir, 
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— istehsalat-təsərrüfat funksiyası: ailənin 
əmək və məişət təsərrüfat həyatını əks etdirir, 

— asudə vaxtın təşkili və reproduktiv funk- 
siya: ailənin vaxt büdcəsinin əhəmiyyətli hissəsi 
işdənkənar sahələrə — ailə ünsiyyəti, istirahət və 
gəzintiyə sərf olunur. 

Ailənin tərbiyəvi funksiyası olduqca mü- 
hümdür. Ailədə həm yaşlılar, həm də uşaqlar 
tərbiyə olunurlar. Ailənin gənc nəslin tərbiyəsi- 
nə təsiri xüsusilə böyük rola malikdir. Ona görə 
də ailənin tərbiyəvi funksiyası üç cəhətlə bağlı- 
dır: a) tərbiyənin ailənin yaşlı üzvlərinə verilmə- 
si, b) ailə kollektivinin özünün ailənin hər bir 
üzvünə uzunmüddətli, məqsədyönlü, sistemli və 
müntəzəm tərbiyəvi təsiri, c) uşaqların öz vali- 
deynlərinə daimi təsiri. 

N. Çələbiyev və Ü. Əfəndiyeva belə hesab 
edirlər ki, “Ailənin tərbiyə funksiyası yeni nəsil- 
lərə biliklərin, bacarıq və vərdişlərin, norma və 
dəyərlərin, mənəvi sərvətlərin ötürülməsini və 
uşaqların sosiallaşmasını əks etdirir” 13, s.1521. 

Ailənin tərbiyə funksiyası çoxcəhətlidir: 
ailədə əxlaq tərbiyəsi, estetik tərbiyə, əqli tərbi- 
yə, fiziki tərbiyə, siyasi tərbiyə, əmək tərbiyəsi 
və s.. Burada cəmiyyətin mədəniyyətinin bir nə- 
sildən digərinə keçirilməsində müvafiq cəmiy- 
yətin üzvü olan uşaqların rəftar davranışını tə- 
min edən proses nəzərdə tutulur. Ailənin məhz 
bu funksiyası da bu baxımdan prioritet istiqa- 
mətlidir. Məlum məsələdir ki, tərbiyə tarixən 
çətin və lazımlı proses olmuşdur. Bu mənada o, 
təkcə ailənin deyil, eyni zamanda, cəmiyyətin 
funksiyasına çevrilmişdir. Bu mürəkkəb proses- 
də tədqiqatçılar ailəni əsas tərbiyə ocağı hesab 
etdikləri üçün ağırlıq onun üzərinə düşür. Uşa- 
ğın gələcək kişi və qadın kimi formalaşmasının 
əsasları da ailədə qoyulur. Ailədə oğlan və qız 
uşaqlarını tərbiyə edərkən milli adət və ənənələr 
nəzərə alınır. Hər bir kişi və ya qadının vali- 
deynlik hisslərinin və mövqeyinin də formalaş- 
masında cəmiyyətdə bərqərar olmuş adət-ənənə- 
lərin, həyat tərzinin, keçmiş nəsillərin təcrübəsi 
və s. təsirli amillər hesab olunur. Əsasən də, 
ailədə qadının (arvadın) rolu xüsusi vurğulanır. 
N. Çələbiyev və Ü. Əfəndiyeva belə hesab edir- 
lər ki, “Ana uşaq aləminin affektiv mərkəzidir. 
Uşağın xarici aləmlə bütün münasibətləri ana 
vasitəsilə reallaşır. Bu münasibətlər sistemində 
tədricən ata, bacı, qardaş və s. daxil olur. Uşağın 
yaşı artdıqca onun psixi inkişafında atanın rolu 
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artır. Onun münasibətlər sistemi şaxələnir və 
daha da mürəkkəbləşir.” 13, s.4191. 

Sosioloqlar və psixoloqlar ailə tərbiyəsinin 
bir neçə dayanıqlı stereotipini müəyyən edirlər: 

1) uşağın mənafeyindən və mövqeyindən 
çıxış etmə, 

2) peşəkarlıq, 

3) praqmatik yanaşma. 

Birinci halda uşağın davranışına və şıltaq- 
lığına ifrat aludəçilik özünü göstərir. Ailədə hər 
kəs uşağın nazı ilə oynayır, səhvlərinə, elədiyi 
hərəkətlərə görə onu heç kəs məzəmmət etmir. 
Belə uşaqlarda çox vaxt davranış və əməllərə 
görə fərdi məsuliyyət, qadağalara və valideynlər 
qarşısında cavabdehlik hissi tərbiyə edilmir. On- 
lara ailənin yaşlı üzvləri müstəsna xidmət göstə- 
rir, hər bir kiçik arzusu dərhal yerinə yetirilir. 
Uşağın hər bir tələbini dərhal ödəmək, daim 
əzizləmək, pulla, bahalı hədiyyələrlə şimiklən- 
dirmək və s. onun tərbiyəsinə zərər vurur, xa- 
rakterində ərköyünlük əlamətlərinin kök salma- 
sına səbəb olur. Çox vaxt belə uşaqlar ata-ana- 
nın yeganə övladı olur və ya nənələri və babala- 
rı tərəfindən tərbiyə edilir. 

İkinci halda öz övladlarının tərbiyəsinə 
peşəkarlıq təmayülü baxımından yanaşan vali- 
deynlər uşaqlara qarşı liberal mövqedə durur, 
bilavasitə uşağın tərbiyəsi ilə məşğul olmaqdan 
imtina edirlər. Uşağın tərbiyəsi kiçik yaşların- 
dan dayələrə, bağça tərbiyəçilərinə tapşırılır. O, 
tədricən böyüdükdə isə tərbiyəçi vəzifəsini 
məktəbdə müəllimlər, pedaqoqlar, peşəkar tərbi- 
yəçilər əvəz edirlər. Ailənin maddi təminatına 
xüsusi əhəmiyyət verilir, bu, hər şeydən önəmli 
sayılır. Belə valideynlərin özünəməxsus tərbiyə 
üsulu vardır. Onlar övladların tərbiyəsinə o za- 
man xüsusi diqqət yetirirlər ki, uşaqlar hansısa 
xoşagəlməz hərəkətə yol vermişlər və ya ata- 
anasının nəzərində əl-ayağa dolaşırlar. Belə 
valideynlərin tərbiyə üsulu öz məhdudluğu və 
çox zaman sərt davranış formalarının seçilməsi 
ilə fərqlənir. Bu da valideynlərlə uşaqların bir- 
birini anlamasını çətinləşdirir. Uşağın bir çox 
hallarda yerli-yersiz sərt şəkildə cəzalandırılma- 
sı, ailədə zəruri qayğının, mehribançılığın olma- 
ması uşaqda daxili narazılıq, inciklik hissini 
gücləndirir. Belə vəziyyət qorxu, inamsızlıq his- 
sini gücləndirir, uşağın mühitə uyğunlaşmasında 
ciddi problemlər yaradır. 
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Üçüncü halda uşaqların tərbiyəsinə praq- 
matik yanaşan valideynlər onlarda gündəlik hə- 
yat qayğılarının həlli üçün zəruri olan praktik 
vərdişləri tərbiyə etməyə çalışır, onlara öz prob- 
lemlərini sadə və asan şəkildə həll etməyi öyrə- 
dirlər. Belə tərbiyə üsulu çox vaxt yeni nəsli, 
uşaqları həyatın mürəkkəb, dəyişən, yeniləşən 
yollarına, həyatın sərt üzünə hazırlamaq məqsə- 
di güdür. 

Problemin aktuallığı. Ailə müasir dövrdə, is- 
tər ayrılıqda götürülmüş şəxsiyyət, istərsə də bütöv- 
lükdə cəmiyyət üçün əhəmiyyəti artmaqda olan 
ümumbəşəri dəyər, əxlaqi normaların ötürücüsü ro- 


Ədəbiyyat: 


Ailənin pedaqofi mahiyyəti və funksiyaları 


lunu oynayır. Ailə, necə deyərlər, cəmiyyətin kiçik 
modelidir və ailələrin sabitliyi özlüyündə cəmiyyətin 
sabitliyi deməkdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Ailə və onun daya- 
nıqlı stereotipləri: uşağın mənafeyindən və mövqe- 
yindən çıxış etmə, peşəkarlıq və praqmatik yanaşma 
anlayışları ortaya çıxarılaraq onların mahiyyətinə 
aydınlıq gətirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Ali təhsil 
müəssisələrində magistratura səviyyəsində dərsliklə- 
rin yazılmasında, elmi konfrans və simpoziumlarda 
istifadə üçün dəyərli mənbədir. Hər bir kəs ailədə bu 
funksiyaları bilməlidir. 
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INNOVATİVE METHODS OF VVORK AS A FACTOR OF SUCCESSFUL 
PROFESSİONAL COMPETENCE OF TEACHERS 


Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər təhsil müəssisələrində innovativ fəaliyyətin təşkilində pedaqofi işçi- 
lərin fəaliyyətinə yeni yanaşmalardan istifadə məsələlərindən bəhs edilir. Metodiki işin məzmununun tərbi- 
yəçi-müəllimlərin işinin nəticələri ilə daimi əlaqəsi hər bir pedaqoqun peşəkar bacarıqlarının artırılması pro- 
sesinin davamlı olmasını təmin edir. Eyni zamanda, metodik iş frəliləyici, fəal xarakter daşıyır və pedaqofi 
və psixologiya elminin yeni nailiyyətlərinə uyğun olaraq uşaqlarla aparılan bütün işlərin inkişafı və təkmil- 
ləşdirilməsinə cavabdehdir. Müasir yaradıcı, kreativ rəhbərlər məktəbəqədər təhsil müəssisəsində istənilən 
müsbət nəticəni əldə etmək üçün müxtəlif yanaşmalardan istifadə edirlər. 

Açar sözlər: məktəbəqədər təhsil, yeni yanaşmalar, innovativ fəaliyyət, metodiki işin təşkili, təlimin 


keyfiyyəti 


PesroMe, B crarTbe paccMaTpHBaroTc€s1 BOTİPOCBİ HCTTOTB3OBAHHİSİ HOBBİX T10/1XO/ZTOB K /TESTEİBHOCTH TT€- 
narorvueckux pa6oTHHKOB TIpH OpraHH3aHFH. HHHOBaAHMOHHOH /(ESTETİBHOCTH B HOHİKOTİBHBİX OÖpa3oBa- 
TenibHbiX yupekyeHvsx, İ1ocTOSHHas CBS3b COZepokaHYs METOHHUECKOİ pa6oTbi c pe3yzBTaTaMH Tpy/1a BOC- 
THTAT€/ICİİ oĞecricuHBaeT HETİPEPBİBHBİH. TIPOH€CC TTOBBİHTEHVİSİ TIPOĞ)eCCHOHATIBHOTO MƏCTEDPCTBa Ka?K/TOTO 
pocrınTaTeris, B-TO ?K€ BPEMSİ METONIMMeCKas pa6oTa HOCHT TTOCTYTTaTETBHBİİİ, AKTHBHbIH XapaKTEp H OTB€- 
uaeT 33 pa3BHTH€ H COBECDITEHCTBOBAHH€ BCCİ pa6oTBbi C HETBMH B COOTBETCTBHH C HOBBİMH /TOCTVOKEHHSMH 
renarornueckoH H ricuxonorHuecKofi Hayk. COBDeMEHHBI€ TBOpU€CKHE, KpeaTHBHBI€ pyKOBO/iHTEzH. HC- 
TOHB3YTOT pa3HBI€ TIOHXO/İBİ. TUT: HOCTOKEHHSİ ?KEYTTACMOTO TİOHOXKHTEYIBHOTO pE3YTİBTaTa B HOHTKOİBHOM 06- 
pa3oBaT€/I5HOM yupe?K/HeHHH. 

Konroue6bi€ c/nn0605  ÖOLAKONDHO€ OÖpasodaHUu€, HOGDI€ nöÖxoobl, UHHOS6aUMORHan ÖcsmerbHhocmb, 
opeanu3aıus vemoöouuecxol pa6öombi, Kauecmeo oöyueHusi 


Summary. The article deals vvith the use of nevv approaches to the activities of teachers in the 
organization of innovative activities in preschool educational institutions. The constant connection of the 
content of methodological vvork vvith the results of the vvork of educators ensures a continuous process of 
improving the professional skills of each educator. At the same time, methodological vvork has a progressive, 
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İnnovativ iş üsulları tərbiyəçi-müəllimlərin uğurlu peşəkar səriştəliliyinin amili kimi 


active character and is responsible for the development and improvement of all vvork vvith children in 

accordance vvith nevv achievements in pedagogical and psychological science. Modern creative, creative 

leaders use different approaches to achteve the desired positive result in a preschool educational institution. 
Key vvords: preschool education, nevv approaches, pedagogical technologies, quality of education 


Bu gün təhsilin müasirləşdirilməsinin əsas 
məsələsi onun keyfiyyətinin yüksəldilməsi, dün- 
ya standartlarına uyğunlaşdırılmasıdır. Azərbay- 
can Respublikasında təhsil sisteminin inkişafını 
müəyyən edən normativ-hüquqi sənədlər dövlə- 
tin və cəmiyyətin məktəbəqədər təhsil kimi mü- 
hüm alt sistemə diqqətinin artırılmasının zəruri- 
liyini qeyd edir. Pedaqofi heyətlə innovativ me- 
todik işin təşkili təhsilin keyfiyyətinin yüksəl- 
dilməsi üçün böyük potensiala malikdir. 

Azərbaycan təhsilinin modernləşdirilməsi 
özünü cəmiyyətin bir hissəsi kimi həyata keçirə 
bilən uşaq şəxsiyyətinin inkişafı üçün şəraitin 
yaradılması ilə əlaqəli məktəbəqədər təhsilin ye- 
ni, müasir keyfiyyətinə nail olmaq vəzifəsini 
qoyur. Bununla əlaqədar olaraq, məktəbəqədər 
təhsil müəssisələrində çalışan tərbiyəçi-müəl- 
İimlərin peşəkar pedaqofi fəaliyyətinin yeni 
məzmunu, tələb olunan yenilikləri mənimsəmək 
və tətbiq etmək bacarığını nəzərdə tutur. Mə- 
lumdur ki, təlim prosesinin səmərəliliyinin tə- 
min edilməsində aparıcı rolu tərbiyəçi-müəllim 
və onun peşəkarlığı oynayır. Pedaqofi işçilərin 
peşəkarlıq səviyyəsinin yüksəldilməsi məktəbə- 
qədər təhsil müəssisəsinin idarəetmə sistemində 
xüsusi yer tutan və pedaqofi kadrların ixtisasar- 
tırmasının vahid sistemində mühüm həlqəni təş- 
kil edən metodik iş prioritet sahədir. Bütün bun- 
lar tərbiyəçi-müəllim şəxsiyyətinin fəallaşması- 
na, onun yaradıcı şəxsiyyətinin inkişafına kö- 
mək edir. 

Metodik işin məzmununun tərbiyəçi- 
müəllimlərin işinin nəticələri ilə daimi əlaqəsi 
hər bir pedaqoqun peşəkar bacarıqlarının artırıl- 
ması prosesinin davamlı olmasını təmin edir. 
Eyni zamanda, metodik iş irəliləyici, fəal xarak- 
ter daşıyır və pedaqofi-psixolofi elmin yeni nai- 
liyyətlərinə uyğun olaraq uşaqlarla aparılan bü- 
tün işlərin inkişafı və təkmilləşdirilməsinə ca- 
vabdehdir. Odur ki, metodiki işin tərbiyəçi- 
müəllimlərin fəaliyyətindəki səhvləri düzəltmək 
üçün yeganə xidmət kimi başa düşülməsi ilə ra- 
zılaşmaq olmaz. Bununla belə, onun gedişində 
bu problemləri də həll etmək lazımdır. Əsas 
odur ki, tərbiyəçi-müəllimlərə real, səmərəli və 
vaxtında köməklik göstərilsin. Bununla belə, 
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hər bir məktəbəqədər təhsil müəssisəsində çalı- 
şan tərbiyəçi-müəllimin peşəkar bacarıqlarının 
artırılması problemi hələ də ən mürəkkəb məsə- 
lələrdən biridir. Heç kimə sirr deyil ki, bəzən 
tədbirlərin təşkilinə böyük zəhmət sərf olunur, 
fayda isə cüzi olur. 

Bütün bunları necə izah etmək olar? Bu ba- 
rədə düşünərək, fikirləşərək belə qənaətə gəldim 
ki, metodik işin ənənəvi təşkilində əsas yer tutan 
məruzələr, çıxışlar işin səmərəliliyinin aşağı ol- 
ması və əks əlaqənin kifayət qədər olmaması sə- 
bəbindən öz əhəmiyyətini itirib. Bu gün tərbiyə- 
çi-müəllimlərin sərbəst fikir mübadiləsini nəzər- 
də tutan fəaliyyətə və dialoqa cəlb edilməsi ilə 
xarakterizə olunan yeni, fəal iş formalarından 
istifadə etmək lazımdır. Məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrinin tərbiyəçi-müəllimlərinin innova- 
tiv metodik işdə fəal iştirakını təmin etmək üçün 
məhsuldar formalar tərtib etmək lazımdır. 

Lazımi pedaqofi şərtlər toplusuna aşağıda- 
ktlar daxildir: 

1. məktəbəqədər təhsilin innovativ məz- 
mununun seçilməsi və yoxlanılması (qiymətlən- 
dirilməsi): 

2. məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin 
tərbiyəçi-müəllimlərini peşəkar səriştəliliyini 
artırmaq üçün fəallaşdırıcı, məhsuldar metodik 
iş formalarının layihələndirilməsi. 

İnnovativ metodik iş peşəkar-idarəetmə və 
pedaqofi fəaliyyətin bir hissəsidir. Fərqləndirici 
xüsusiyyətləri isə aşağıdakılardır: 

1. təhsil müəssisəsinin fəaliyyətinin inki- 
şaf refimində təmin edilməsi, 

2. məktəbəqədər yaşlı uşağın fərdi inkişa- 
finı, özünüinkişafını təmin edən metodik işin 
məzmununun seçilməsi, 

3. tərbiyəçi-müəllimlərə innovativ faktlar 
və hadisələr haqqında məlumatların verilməsi, 

4. tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkar və peda- 
qofi fəaliyyət metodları ilə təchiz edilməsi, uşa- 
ğın şəxsi inkişafına səmərəli təsirin yaradılması. 

Tərbiyəçi-müəllimlərin innovativ fəaliyyə- 
tinin fəallaşdırılmasının üsulları 

Hazırda innovativ məktəbəqədər müəssi- 
sənin səriştəli, yaradıcı, həmçinin innovasiyalar- 
dan istifadə etməyə və yaratmağa hazır olan tər- 
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biyəçi-müəllimin formalaşdırılması 
mövcuddur. 

Tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkarlığının ar- 
tırılması üzrə işlər seçilməli və bu zaman aşağı- 
dakı əsas tələblərə əməl edilməlidir: 

1. təcrübəyönlü xarakter daşımalıdır, 

2. tərbiyəçi-müəllimlərin imkanlarını və 
peşəkar maraqlarını nəzərə alan fərdi diferensial 
yanaşmanı təmin etmək, 

3. biliyin fəal mənimsənilməsinə və peşə- 
karlıq bacarıqlarının möhkəmlənməsinə töhfə 
vermək, 

4. özünütəhsilin nəticələrini qiymətləndir- 
mək və vaxtında bu prosesə düzəlişlər etmək, 

5. tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkar bacarıq- 
larının artırılmasına sistemli və kompleks ya- 
naşmanı təmin etmək. 

Tərbiyəçi-müəllimin fəaliyyətinin və şəx- 
siyyətinin öyrənilməsi metodik işin keyfiyyətini 
və səmərəliliyini artırmaq üçün zəruri şərtdir. 
Tərbiyəçi-müəllimə uşaqların təhsilində və tər- 
biyəsində yüksək nəticələr əldə etməsinə yalnız 
o zaman kömək etmək olar ki, təkcə təkmilləş- 
dirmə vəzifələri deyil, həm də hər bir tərbiyəçi- 
müəllimin real imkanları nəzərə alınsın. 

Özünüinkişafın forma və üsullarının seçil- 
məsi böyüklərin idraki fəaliyyətinin psixolofi 
xüsusiyyətləri ilə bağlıdır. Buna görə də, təlim 
prosesi aşağıdakı tələblər nəzərə alınmaqla qu- 
rulmalıdır: 

1. təhsil sorğularının dəyişkənliyinin hə- 
yata keçirilməsi, 

2. müstəqil idraki və özünüinkişaf refimi- 
nə keçid üsullarının mənimsənilməsi, 

3. qeyri-formal peşəkar ünsiyyət ehtiyacı- 
nın ödənilməsinə yönəlmək, 

4. öz fəaliyyətinin özünütəhlil və onun 
təkmilləşdirilməsi ehtiyacının dərkinə diqqət ye- 
tirmək. 

Məktəbəqədər təhsil müəssisəsinin fəaliy- 
yətində innovativ metod və üsulların təhlili və 
onların sosial-mədəni məkanda tətbiqi, uşağın in- 
kişaf dərəcəsinə təsirinin öyrənilməsi mühüm yer 
tutur. Beləliklə, məktəbəqədər təhsil müəssisələ- 
rinin tərbiyəçi-müəllimlərinin peşə bacarıqlarının 
təkmilləşdirilməsi prosesində təlimin bu və digər 
fəal forma və metodlarından istifadə təlim prose- 
sinin təcrübəyönlü xarakterini, davamlı peşəkar 
təkmilləşdirməni təmin edir, onların innovativ 
fəaliyyətə cəlb olunmasına kömək edir. 
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Tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkarlığının, nə- 
zəri və praktik biliklərinin artırılması metodik 
işin müxtəlif formalarının köməyi ilə, daha doğ- 
rusu, interaktiv forma və metodlardan istifadə 
etməklə həyata keçirilir. Bu yanaşmanın dəyəri 
ondan ibarətdir ki, o, əks əlaqə, səmimi fikir 
mübadiləsi və işçilər arasında müsbət münasi- 
bətlər formalaşdırır. Kadrlarla işin bu formaları- 
nın əsasını kollektiv müzakirələr, əsaslandırma, 
nəticələrin arqumentləşdirilməsi, ağıl və iste- 
dadların rəqabəti təşkil edir. İnteraktiv metodla- 
rın əhəmiyyəti aşağıdakı kimi mühüm məqsəd- 
lərə nail olmaqdır: 

1. Özünütəhsil üçün maraq və motivasiya- 
nın stimullaşdırılması, 

2. Fəallıq və müstəqilliyin səviyyəsinin 
yüksəldilməsi, 

3. Öz fəaliyyətlərini təhlil etmə və bunu 
əks etdirmək bacarıqlarının inkişafı, 

4. Əməkdaşlıq istəyinin, empatiyanın in- 
kişafı. 

Bu işin faydaları nələrdir? 

Birincisi, tərbiyəçi-müəllimlərin peşə fəaliy- 
yətinin motivasiyası, onların sosial və idrak fəaliy- 
yəti əhəmiyyətli dərəcədə artır. 

İkincisi, insanın gündəlik, kifayət qədər 
monoton həyatda tətbiq, inkişaf tapmayan cə- 
hətləri həyata keçirilir. 

Üçüncüsü, kollektiv fəaliyyət təcrübəsi, 
qarşılıqlı hörmət, dəstək, əməkdaşlıq təcrübəsi 
əldə edilir ki, bunlarsız insan cəmiyyətində iş 
mümkün deyil. 

Tərbiyəçi-müəllimlərin innovativ fəaliyyə- 
tinin fəallaşdırılmasının formaları 

Tərbiyəçi-müəllimlərlə işə tətbiq edilən ilk 
səmərəli interaktiv forma təlimdir (hazırcavablıq, 
sürətli öyrənmə). Müəssisəmizdə təşkil etdiyimiz 
pedaqofi müsabiqələr tərbiyəçi-müəllimləri psixo- 
logiya və pedaqogika sahəsində ən son tədqiqatla- 
rın, metodik ədəbiyyatın öyrənilməsinə istiqamət- 
ləndirir, pedaqofi problemlərin həllinə müxtəlif 
yanaşmaları müəyyən etməyə kömək edir, məntiqi 
təfəkkür və öz mövqeyini arqumentləşdirmə baca- 
rıqlarını təkmilləşdirir, ifadələrin yığcamlığını, ay- 
dınlığını, düzgünlüyünü öyrədir, hazırcavablığı, 
yumor hissini inkişaf etdirir. Bu forma iştirakçıla- 
rın cavablarını, çıxışlarını və hərəkətlərini qiymət- 
ləndirmək üçün meyarlar təqdim edir: 

" ümumi erudisiya, 

e peşəkar biliklər, bacarıqlar, vərdişlər, 
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e çətin vəziyyətdən rahatlıqla çıxmaq ba- 
carığı. 

Məsələn, müəssisəmizdə təşkil etdiyimiz 
“Məktəbəqədər təhsil müəssisəsində təlim pro- 
sesinin təkmilləşdirilməsi yolları” mövzusunda 
pedaqoyli müsabiqəni nümunə göstərə bilərəm. 
Yaradıcı olan hər bir pedaqofi işçi bilir ki, ona 
tez-tez gözəl ideyalar, gözlənilməz fikirlər gəlir 
və sonra bunlar unudulur. Bunun baş verməməsi 
üçün diskussiya-müzakirələr təşkil edirik. Onun 
əsas vəzifəsi məktəbəqədər təhsil müəssisəsinin 
iş təcrübəsində konkret məsələlərin həllinə 
müxtəlif yanaşmaların tənqidi qiymətləndiril- 
məsi bacarıqlarını, öz nöqteyi-nəzərini əsaslı şə- 
kildə müdafiə etmək bacarığını inkişaf etdirmək 
və müzakirə mədəniyyətini formalaşdırmaqdır. 
Müxtəlif mövzuda dəyirmi masalar keçiririk. 
Dəyirmi masaların mövzuları fərqli ola bilər, la- 
kin onların mətnində alternativ elementlər olma- 
lidir. Məsələn, “Müasir dövrdə ictimai və ailə 
tərbiyəsi arasında qarşılıqlı əlaqə problemləri”, 
“Məktəbəqədər təhsil müəssisəsi necə olmalı- 
dır?", “Tərbiyəçi-müəllimin gücü nədədir?” və 
s. mövzusunda dəyirmi masaların keçirilməsi 
faydalıdır. 

Mən işlədiyim müəssisədə master klasslar 
təşkil edirik. “Master class” sözü bizə ingilis di- 
lindən, yəni usta (usta, müəyyən bir sahədə bilik 
və təcrübəyə sahib bir şəxs) və sinifdən (dərs, 
dərs) gəldi. Bu gün bu söz geniş yayılmışdır, in- 
di ən adi seminarlar belə adlanır. Bu tədbirlərdə 
“müəllim” hər şeyi açıq bir nümunə ilə göstərə- 
rək bütün təcrübəsini “tələbələrə” çatdırmağa 
çalışır. Bu vəziyyətdə belə dərslər ixtisasartırma 
kurslarına çox oxşayır. Burada iştirak edən in- 
sanlar müəllifin metodları və yanaşmaları ilə ta- 
nış ola, eləcə də ortaya çıxan yeni texnologiya- 
lar haqqında məlumat əldə edə bilərlər. Master- 
klass tərbiyəçi-müəllimə təcrübə və biliklərini 
uşaqlara daha peşəkarcasına ötürməyə imkan 
verir. Master-klassın əsas məqsədi pedaqofi təc- 
rübə, iş sistemi, müəllifin tapıntıları və tərbiyə- 
çi-müəllimə ən yaxşı nəticələr əldə etməyə kö- 
mək edən hər şeylə tanış olmaqdır. Ustad dərsi 
həm məktəbəqədər təhsil müəssisəsi daxilində, 
həm də şəhərin məktəbəqədər təhsil müəssisəsi- 
nin tərbiyəçi-müəllimləri üçün keçirilə bilər. 


Ədəbiyyat: 


Beləliklə, məktəbəqədər təhsilin keyfiyyə- 
tinin yüksəldilməsi birbaşa kadrlardan asılıdır. 
Qeyd etmək vacibdir ki, təhsil islahatının aparıl- 
dığı müasir şəraitdə tərbiyəçi-müəllimin statusu, 
onun tərbiyəvi funksiyaları və onun peşəkar, pe- 
daqofi səriştəsinə, peşəkarlıq səviyyəsinə olan 
tələblər də müvafiq olaraq dəyişir. Qeyd etmək 
lazımdır ki, bu gün məktəbəqədər yaşlı uşağın 
müasir təhsil və inkişafı sistemində şəxsi poten- 
sialını səfərbər etmək üçün yaradıcı, səriştəli, 
bacarıqlarını inkişaf etdirməyə qadir olan peda- 
qofi kadrlara tələbat var. Çünki, müasir tələblər 
baxımından 21-ci əsrin müəllimi aşağıdakı key- 
fiyyətlərə malik olmalıdır: 

1. Mənəvi, peşəkar, ümumi mədəni və fi- 
ziki kamilliyə can atan ahəngdar inkişaf etmiş, 
daxilən zəngin şəxsiyyət olmalıdır, 

2. Qarşıya qoyulan vəzifələrin həyata ke- 
çirilməsi üçün təlim və tərbiyənin ən səmərəli 
üsullarını, vasitələrini və texnologiyalarını seç- 
məyi bacarmalıdır, 

3. Reflektiv fəaliyyəti təşkil etməyi bacar- 
malıdır, 

4. Yüksək peşəkar səriştəliliyə malik pe- 
daqoq öz bilik və bacarıqlarını daim təkmilləş- 
dirməli, özünütəhsillə məşğul olmalı, müxtəlif 
maraqlara malik olmalıdır. 

Yekun olaraq deyə bilərik ki, pedaqofi kol- 
lektivlə yaxşı qurulmuş interaktiv iş formaları sis- 
temi məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin təlim- 
tərbiyə işinin səviyyəsinin yüksəlməsinə gətirib 
çıxaracaq və pedaqofi kollektivi birləşdirəcək. 

Problemin aktuallığı. Bir təhsil müəssisəsi- 
nin inkişafı təkcə yeniliklərin tətbiqi, innovasiya 
prosesinin inkişafı yolu ilə həyata keçirilə bilməz. 
Yeniliyi tətbiq etmək üçün hər bir pedaqofi işçi onun 
mahiyyətini anlamalı, məzmununu, quruluşunu bil- 
məli və öyrənməlidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məktəbəqədər təhsil 
sisteminin idarə edilməsinə innovativ yanaşmaların, 
iş üsullarının tətbiqi tərbiyəçi-müəllimlərin uğurlu 
peşəkar səriştəliliyinin amilidir. Müasir dövrdə ən 
aktual məsələlərdən olduğu üçün məqalədə bu məsə- 
lələr öz əksini tapmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Məqalədən məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin pe- 
daqofi kollektivi rəhbərləri faydalana bilər. 


1. Azərbaycan Respublikasında təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası. “Azərbaycan müəllimi” qəz., 


2013, 25 oktyabr. 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 90, .Ne3, 2023 


215 


Dilşad Səlim qızı Dadaşova 


2. Azərbaycan Respublikasında məktəbəqədər təhsilin dövlət standartları. (2019). Bakı: 8 avqust, 
edu.gov.az. 

3. Cəfərova L. Məktəbəqədər təhsilin yeniləşdirilməsi yollarında // Məktəbəqədər və ibtidai təhsil, 
2009, Ne 2. — s.15-21. 

4. Cəfərova L. Məktəbəqədər təhsil: inkişafin prioritetləri və problemləri // ARTPİ-nin Elmi əsərləri, 
2011, 43, - s. 68-72. 

5. Cəfərova L. Məktəbəqədər təhsil: tərbiyəçi-müəllimlər və metodistlər üçün stolüstü kitab. Bakı, “MSV 
nəşr” 2022, — 237 s. 


E-mail: dadashova.dilshad € mail.ru 
Rəyçilər: peal /,fəls.dok., dos. L.K. Cəfərova, 
ped.ü.fəls. dok. S.Ə. Rəhimova 
Redaksiyaya daxil olub: 16.03.2023 


216 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaiğan, Volume: 90, Number: 3, 2023 


Əliağa Kürçaylı poeziyasında klassik ənənələrdən istifadə, vətən və təbiətin füsunkar gözəlliyinin təsviri 


UOT 37 


Aydın Rzaxan oğlu İbişov 
Azərbaycan Dövlət Pedaqofi Universitetinin 
Cəlilabad filialının baş müəllimi 
https://orcid.org/0009-0001-9903-2787 
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THE USE OF CLASSICAL TRADITIONS IN THE POETRY 
OF ALIAGHA KURCHAYLI, THE DESCRIPTION 
OF THE FASCINATING BEAUTY OF THE MOTHERLAND AND NATURE 


Xülasə. Əsrlər boyu məhəbbət lirikası Azərbaycan şeirinin əsas mövzusu olaraq qalmış, ən müxtəlif 
məsələlər məhz məhəbbət lirikasında ifadə edilmişdir. Bu mövzuda yazılmış ən yaxşı şeirlərdə qabaqcıl 
müasirimizin ən ülvi, humanist, insani duyğularını, arzu və istəklərini onun daxili aləmi timsalında cəmiyyə- 
tin yetirməsi olan insanın vətəndaş kamilliyinin yeni çalarlarını görürük. Bu cəhətdən, bir çox şairlər kimi, 
Ə. Kürçaylının da ən yaxşı məhəbbət şeirlərində müasirlərimizin kövrək, zərif hisslərini duyuruq. 

Poetik istedadın ən mühüm keyfiyyətlərindən biri həyata baxışın, onu qavramağın özünəməxsusluğu 
və dərinliyidir. Bu cəhətdən Əliağa Kürçaylının yaradıcılığı onun istedadını ədəbiyyatımızda yeni bir hadisə 
kimi qiymətləndirməyə haqq verir. 

Ə. Kürçaylının da ən yaxşı məhəbbət şeirlərində müasirlərimizin kövrək, zərif hisslərini duyuruq 
Şairin yaradıcılığında poeziyamızdakı aydın, obrazlı bədii konkretliyin ən qabarıq təzahürlərinə rast gəlirik. 

Məqalədə şairin poetik fərdiyyəti araşdırılmışdır. 

Açar sözlər: məhəbbət lirikası, Azərbaycan şeiri, şair, poeziya, istedad, obrazlı, ədəbiyyat 


PesroMe. Ha rIpoTsoKEHHH BEKOB /FOĞOBHaS 1HpHKa OCTaBa-TaCB5 T?TABHOİİ TEMOH a3epöafipkaHCKOİİ 
HO93HH, B FOĞOBHOH HpHK€ OTpa?Ka/CB CaAMBI€ pa3HOOÖpa3HBI€ BOTTİPOCBİ, B xiyuniX CTHXOTBOPEHHSİX, 
HaTIHCAHHBIX Ha ƏTy TEMY, MbI BH/IHM CaMBIC BO3BBIHEHHBI€, TYMAHHCTHHECKHE, H€TOBEHECKH€ ƏMOHHH, ?K€- 
HAHH51 H CTDEMHEHH51 HaHTeTO TTEP€/IOBOTO COBDEMEHHHKA, HOBBI€ OTTEHKVİ TPpa?K/İAHCKOTO COBEPLIEHCTBa H€- 
HOBCKA, SB/E1TOHVETOCS IADOM OÖHICCTBa B BH/IC €TO BHYTpeHHETO MHpa. B ƏTOM OTHOHİCHHH, B /yuHİHX EO- 
6oBHBIX cTHXaX A, Kypuafin Mbi HYBCTBY€M XDYTKH€ H TOHKHC ƏMOHHH HaHIHX COBDEMEHHHKOB. 

OnHHM V3 Ba?KHCHHIHX KaHeCTB TİOƏTHHCCKOTO Ta/laHTa 3B/E3€TCS CBOCOÖpa3re H T"TyÖHHa B3TUET Ta Ha 
?KH3HB H €€ BOCTPHSTHe. B ƏTOM OTHOHİEHHH TBOpecTBo Arar Kypafiıın naeT HaM TIpaBO OHEHHBATB €TO 
Ta.TaHT KAK HOBOC€ 3BH€HH€ B HaHI€İ IHTepaType. 

B crarTbe HccneziyeTcs To9THu€CKas HETHBH/LyarBHOCTB T109T4a. 

Kurroueepte cnosa: no0osHas nüpüka, asepöatoərcancKası noəsus, nöəm, noəsusi, mananm, oöpasnocməp, 
"umepamypa 


Summary. Over the centuries, love İyrics have remained the main theme of Azerbaifani poetry, the most 
diverse issues have been expressed in love İyrics. In the best poems vvritten on this topic, vve see the most sublime, 
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humanistic, human emotions, desires and aspirations of our advanced contemporary, nevv shades of the civic 
perfection of a person vvho is a gift of society in the form of his inner vvorld. Tn this respect, like many poets, A. In 
Kurchaylfs best love poems, vve feel the fragile and delicate feelings of our contemporarfes. 

One of the most important qualities of poetic talent is the uniqueness and depth of the vievv of life and 
its perception. In this respect, Aliagha Kurchayli" creativity gives us the right to evaluate his talent as a nevv 


phenomenon in our literature. 


A. In Kurchaylfs best love poems, vve feel the fragile and delicate feelings of our contemporaries. 
The poets poetic individuality is investigated in the article. 
Key vvords: love İyrics, Azerbaüani poetry, poet, poetry, talent, figurative, literature 


Ə. Kürçaylı xalq ədəbiyyatını, klassik 
poeziyanı yaxşı bildiyindən, əsərlərində bu intə- 
hasız xəzinədən yaradıcı yolla faydalanmışdı. 
Şairin əsərlərində rast gəldiyimiz aforizm təsiri 
bağışlayan misra və beytlər də öz ruhu etibarilə 
xalq şeiri qaynaqlarını yada salır. 


Vətən intəhasız, ömür azdı, az 
Bu qısa ömür də keçməsin hədər 
Adam səadəti evə çağırmaz 
Adam səadətin dalınca gedərl 


Bu deyilənlər poeziya sənətkarlığının ən 
mühüm təzahürlərindən olan dil üzərində işlə- 
mək problemi ilə bağlıdır. Bir çox hallarda Ə. 
Kürçaylı şeirinin dili o qədər axıcı, rəvan və tə- 
bildir ki, onların az qala, Aşıq Ələsgərin dili ilə 
desək, elə “qüdrətdən” bu cür yarandığına inan- 
maq istəyirsən... 


Fələyin qəhrinə şeri, sözüylə 
Ağladı Natəvan, güldü Natəvan. 
Elin kədərini, elin özüylə 
Yavan tikə kimi böldü Natəvan. 


Camalı bir günəş, üzü aypara, 
Saçları gecənin gözündən qara 
Vəfasız dövrana, vəfasız yara 
Söz qoşan yanıqlı dildi Natəvan. 


Qəlbinə söylədi güntək yaşa, yan 
Qalır el içində yanıb, yaşayan 
Dönüb tunc heykələ gözəl Şuşada 
Bakının qoynuna gəldi Natəvan. 


Burada müvəffəqiyyəti təkcə forma tələb- 
lərinə riayət olunması təmin etməmişdir. Qoş- 
mada, birinci növbədə, Kürçaylının X. Natəva- 
nın yaradıcılığına münasibəti maraqlı ifadəsini 
tapmışdır. Şair haqlı olaraq bu qənaətdədir ki, 
Natəvanın əsərlərindəki dərin kədər duyğuları 
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heç də onun yalnız şəxsi həyatının, ailə faciəsi- 
nin, sinəsinə çəkilmiş oğul dağının inikası deyil. 
Natəvanın sənətində həm də yoxsulluq, gerilik, 
cəhalət içrə qalmış o zamankı Azərbaycan kən- 
dinin, elinin, obasının dərdi, faciəsi səslənir. 

Əsrlər boyu məhəbbət lirikası Azərbaycan 
şeirinin əsas mövzusu olaraq qalmış, onun fəlsə- 
fi mahiyyətindən tutmuş, kəskin sosial incəliklə- 
rə müdaxiləyə qədər ən müxtəlif məsələlər 
məhz məhəbbət lirikasında ifadə edilmişdir. Hə- 
min ənənə bu gün də davam edir. Bu mövzuda 
yazılmış ən yaxşı şeirlərdə qabaqcıl müasirimi- 
zin ən ülvi, humanist, insani duyğularını, arzu 
və istəklərini onun daxili aləmi timsalında cə- 
miyyətin yetirməsi olan insanın vətəndaş kamil- 
liyinin yeni çalarlarını görürük. Bu cəhətdən, bir 
çox şairlər kimi, Ə. Kürçaylının da ən yaxşı mə- 
həbbət şeirlərində müasirlərimizin kövrək, zərif 
hisslərini duyuruq. 

Adi həyat faktları, lirik detallar, epizodlar 
timsalında bəşəri məzmun kəsb edən humanist 
həqiqətləri, xoşbəxt, işıqlı sabahı xatırlamaq öz- 
lüyündə şeirimizin, lirik qəhrəmanın insan nara- 
hatlığını, insan həssaslığını nümayiş etdirir, bu 
qəhrəmanın fikri və insani kamilliyinin mücəs- 
səməsinə çevrilir. Şairin “Mən insanam” şeiri 
bu cəhətdən diqqəti cəlb edir. 


Desələr qış günü ollam gül-çiçək, 
Yayda görərlər ki, yağan qar mənəm 
Dörd fəsli özündə yaradan ürək 
Bilir bu aləmdə hər nə var — mənəm, 
Duyğular, istəklər, arzular mənəml 


Müasir şeirimizin bir çox lirik qəhrəmanı 
insanlığın taleyini düşünür, dağıdıcı atom müha- 
ribəsi təhlükəsi, müharibə dəhşətlərinin təkrar 
ola biləcəyi kimi ehtimalları xatırladır, onların 
aradan qaldırılmasına, müharibə təhlükəsinin 
yox edilməsinə çağırır. Onun xarakterində mü- 
hüm cəhət odur ki, dünyanı bütöv, həmrəy gör- 
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məyə çalışır. Millətləri, dövlətləri, xalqları bir- 
ləşdirməyə, hətta çəpərləri də söküb-atmağa, 
adamları da sərhədsiz yer kürəsinin vətəndaşla- 
rına çevirməyi arzu edir. Belə şeirlərin lirik qəh- 
rəmanı bütün bəşəriyyətin taleyini düşünən qa- 
baqcıl mütəfəkkir kimi, ən həssas humanist in- 
san kimi qarşımıza çıxarır. Onun üçün insanın 
və təbiətin azadlığı bir-birindən ayrı deyildir. 
Şairin “Bizim planet” şeirinə nəzər yetirək: 


İnsan bilirdi ki, Yer kürəsində 
Qucağı doludur arsenalların 
Ölüm qoxusu var buz nəfəsində 
Qarımış, qartımış generalların. 


Bilirdi neytron, atom haçaqdır. 
Yatır yuvasında bir ilan kimi, 
Töküb zəhərini sıçrayacaqdır 

0, ”qış yuxusundan” ayılan kimi. 


Necə də sakitdir meşə, dəniz, dağl 
Kaş bu ucalıqdan görəydiniz siz 
Gəlin, onu belə sakit saxlayaq, 
Nə qədər gözəldir planetimizl 


Şeirimizin lirik qəhrəmanının insani ka- 
milliyi bir də onda özünü göstərir ki, o, bütün 
bəşəriyyətin taleyi üçün məsuliyyət hiss edir. 
Bu məsuliyyət hissi süni deyildir, onun vicdanı- 
nın səsidir. 

Ə. Kürçaylının yaradıcılığında poeziya- 
mızdakı aydın, obrazlı bədii konkretliyin ən qa- 
barıq təzahürlərinə rast gəlirik. 

Onun ölümündən keçən günlərin sayı art- 
dıqca, müasir poeziyamız üçün mənəvi diriliyi 
və təsiri daha da qüvvətlənir, daha da aşkar du- 
yulur. İllər keçdikcə bu poeziyanın nüfuzu daha 
da artır. Biz onu poetik hadisə kimi ancaq ölü- 
mündən sonra dərk etməyə başladıq. 

Ə. Kürçaylının poetik ənənələrimizə bədii 
forma və düşüncə ritmi cəhətdən bağlılığı daha 
qüvvətlidir. Mövzu özünəməxsusluğu cəhətdən 
onun yaradıcılığı tam orifinal bir hadisədir. 
Şairin poetik fərdiyyətini araşdırmaq üçün, ilk 
növbədə, onun lirikasının özünəməxsusluğun- 
dan başlamaq daha doğru olar. Poetik istedadın 
ən mühüm keyfiyyətlərindən biri həyata baxışın, 
onu qavramağın özünəməxsusluğu və dərinliyi- 
dir. Bu cəhətdən Əliağa Kürçaylının yaradıcılığı 
onun istedadını ədəbiyyatımızda yeni bir hadisə 
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kimi qiymətləndirməyə haqq verir. Onun lirika- 
sının mövzu özünəməxsusluğu adi məişət detal- 
larında belə insani, bəşəri məna görmək, onu 
poetikləşdirmək bacarığı kimi meydana çıxırdı. 
Bu baxımdan Əliağa Kürçaylının lirikası huma- 
nist məzmuna malikdir. Bu humanizm məişət 
xırdalıqlarının adiliyində yüksək insani məzmun 
kəşfinin ifadəsi kimi maraqlıdır. 


Gəl dünyanı gəzək qoşa, 
Sən mənimçün, 

Mən səninçün 

Bu yollarda dolaq yaşa 
Sən mənimçün, 

Mən səninçün 


Dağa baxaq, düzə baxaq, 
Sözsüz belə sözə baxaq 
Yalnız bir cüt gözə baxaq 
Sən mənimçün, 

Mən səninçün 


Yazda dolu bulud olaq. 
Yayda yaşıl söyüd olaq. 
Ağır gündə ümid olaq 
Sən mənimçün, 

Mən səninçün 


Əsl mənada həyatdan şirə alan həqiqi sə- 
nət əsərləri və xüsusi poeziya bu işdə çox böyük 
əhəmiyyətə malikdir. Çünki həqiqi sənət əsəri 
yaratmaq üçün böyük istedadla bərabər, həyat 
eşqi və gözəllik həsrəti ilə çırpınan böyük bir 
ürək də lazımdır. Böyük vətəndaşlıq pafosu ilə 
zəngin olan müasir poeziyamızda həyat eşqi, 
gözəllik ehtirası həmişə ən qüdrətli amillərdən 
olmuş və olmaqdadır. 


Yarpaqları kilitləndi səhər mehiğ 
mirvaritək 

Payız otu nə yumşaqdır bir körpənin 
saçları tək. 

Bir vaxt heyva kimi qozun enli yarpaqları. 

Bir vaxt sellər haray salan, yüz qol axan 
çaylaqları, 

İndi sükut bürüyübdür, şaqqıldamır 
qara daşlar... 
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Aydın Rzaxan oğlu İbişov 


Qadir rəssam — təbiətin nə ecazkar 
fırçası varl 
Görürsən, bu insanların sevinci var, 
kədəri var, 
Hər ürəyin məna dolu yazılmamış 
əsəri var. 
Gəl onları yazaq, dostum, budur 
həyat şeriyyəti 
Ana yurdun insanları, ana yurdun təbiəti. 


Bu misralar istedadlı şairimiz Əliağa Kür- 
çaylının “Durnalar cənuba uçur” kitabındakı 
“Ana yurdun hədiyyəsi” adlı şeirindən götürül- 
müşdür. Burada təbiətin füsunkar gözəlliyi incə, 
həssas bir şair zövqü və ilhamı ilə rəsm edilmiş- 
dir. Həm də şair yalnız təbiət gözəlliklərini vəsf 
etməklə kifayətlənmir, min bir məna dolu insan 
həyatının, insan taleyinin sirli dünyasından da 
xəbər verməyi zəruri sayır. 

“Durnalar cənuba uçur” kitabındakı şeirlər 
üçün məziyyət sayıla biləcək birinci və əsas cə- 
hət hadisə və lövhələrin təsvirindəki böyük tə- 
biilik və həyatilikdir. Bu cəhət xatirə xarakterli 
şeirlərdə daha güclüdür. 

Müəyyən ömür yaşamış hər kəsdə özü 
üçün çox doğma, əziz olan xatirələr dünyası 
olur. Ə. Kürçaylı da ötən günlərin xatirələrini 
vərəqləyir, vaxtilə baş vermiş hadisələrin unu- 
dulmaz xəyallarına dalır, onları təfərrüatı ilə ye- 
nidən təsvirə, tərənnümə başlayır. İstər insanın 
ictimai fəaliyyətindən, qurub-yaratmaq ehtira- 
sından danışdıqda, istərsə də onu vəcdə gətirən 
təbiətin əsrarəngiz gözəlliklərini rəsm etdikdə 
şairin zəngin və həssas müşahidəsi, həyata əsl 
poetik, fəlsəfi baxışı diqqəti cəlb edir. Şairin 
müşahidə və düşüncələri çox zaman ötən günlə- 
rin şeirin xatirələrinə dalan kövrək bir qəlbin 
döyüntüləri ilə bağlanır, maraqlı, həzin, lirik 
lövhələr bir-birini əvəz edir. 

“Ana nağılları” şeirində şirin, unudulmaz 
uşaqlıq xatirələrini, anasının söylədiyi nağılları 
yada salır. “Kəndimizin haqqında düşüncələr” 
isə bu iki şeiri sanki tamamlayır. Şair on yaşlı 
balası ilə doğma kəndlərini seyr edir. Burada 
hamı yada düşür. Elə bil ki, şair qəlbi ana tor- 
paqdan doğma, əziz kəndə keçən günlərin nis- 
gilli arzularını, xatirələrini soruşmaq, yada sal- 
maq, birində onların uşaqlıq nağılları qədər şirin 
və əfsanəvi xəyalları ilə yaşamaq, düşünmək is- 
təyir. Lakin bu kədərli-sevincli xatirələrin hər 
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biri doğma torpağa, vətənə olan böyük, qüdrətli 
məhəbbətin tərənnümü kimi səslənir. Əsərin so- 
nunda şair oğluna müraciətlə deyir: 


Əyil öp bu yeri — baba yurdunu, 
Əyilsən o səni qaldırar, oğull 

Sən yaşa dolursan... 

Unutma bunu 

Torpaqda qaldırmaq gücü var, oğull 


“Qartal”, “Düşüncələr”, “Bizim yerlər”, 
“Sağalmaz yara”, “Kor” şeirləri də təsvirlərin 
həyatiliyi, realizm qüvvəsi etibarilə belə müvəf- 
fəqiyyətli əsərlərdəndir. 

“Durnalar cənuba uçur” şeirinin ikinci 
məziyyəti insanın mənəvi dünyasının, hisslər, 
duyğular aləminin həssas və zərif ifadəsi sayıl- 
malıdır. Burada lirik şeirlərdə böyük və ülvi bir 
məhəbbətin, eşqin tərənnümü vardır. 

Şair lirik qəhrəmanın yaşadığı məhəbbətin 
böyüklüyünü, qüdrətini, daha parlaq etmək üçün 
çox zaman təbiət lövhələri ilə maraqlı, orifinal 
müqayisələr, bədii paralellər aparır. 

Şair “Sənsizlik” şeirində məhəbbətin izti- 
rablarından, hicrandan şikayətlənərək qəfildən qu- 
rumağa başlamış nəhəng bir ağacı yada salır. Ha- 
mının biganə qaldığı, yanından saymazyana öt- 
düyü tənha bir ağac. Halbuki bir ovuc su da bəlkə 
ona həyat verərdi. Şairi öz əhval-ruhiyyəsi ilə 
həmin ağac arasında bir oxşarlıq görərək deyir: 


Necə bənzəyirəm həmin ağaca, 
Başımdan keçəni xəbər alırsan 
Sənsizlik adlanan bir ehtiyaca 

Mən boyun əymişəm səndən də pünhan. 


Ümumiyyətlə, Ə. Kürçaylının lirik şeirlə- 
rində təbiət ünsürləri ilə insan xarakteri əhval- 
ruhiyyəsi arasında maraqlı oxşarlıqlar, uyğun- 
luqlar diqqəti cəlb edir. 

Problemin aktuallığı. Əliağa Kürçaylı çoxcə- 
hətli yaradıcılığı ilə XX əsr Azərbaycan poeziyasın- 
da özünəməxsus yer tutmuşdur. Yaşadığı 52 il ərzin- 
də çox məhsuldar işləmiş, şeirə, sənətə ciddi müna- 
sibət bəsləyərək məhz poetik nümunələrə, əsl ədəbi 
əsərlərə imza atmışdı. Kürçaylının şeirləri öz lirik 
tempinə, axarına və ritmik melodik xüsusiyyətlərinə 
görə nəğmə fanrına yaxındır. 

Problemin elmi yeniliyi. Ə. Kürçaylı yaradı- 
cılığı üçün təbiət, məhəbbət lirikası, incə, səmimi 
hisslər səciyyəvi idi. Onun şeirlərini lirik miniatürlər 
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də adlandırırlar. Ə. Kürçaylının şeirləri öz lirik tem- Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali, 
pinə, axarına və ritmik melodik xüsusiyyətlərinə gö- (ümumtəhsil məktəb müəllimləri faydalana bilərlər. 

rə nəğmə 1anrına yaxındır. Ona görə də şeirlərinə 

çoxlu sayda mahnılar bəstələnmişdir. 
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PROBLEMS ARISING IN THE VOINT VVORK OF KINDERGARTEN 
AND PARENTS AND VVAYS TO REMOVE THEM 


Xülasə. Ailə tərbiyəsi olmadan uşağın şəxsiyyətinin inkişafı mümkün deyil. Məhz ailədə uşaq sevmə- 
yi, dözməyi, sevinməyi, rəğbət bəsləməyi öyrənir. Ailə şəraitində emosional və əxlaqi təcrübə formalaşır, 
ailə uşağın emosional və sosial inkişafının səviyyəsini və məzmununu müəyyən edir. 

Valideynlər uşağın erkən yaşda şəxsiyyətinin fiziki, əxlaqi və intellektual inkişafının əsasını qoyan ilk 
müəllimlərdir. Buna görə də valideynlərə uşağın şəxsiyyətinin inkişafının kortəbii getməməli olduğunu başa 
düşməyə kömək etmək çox vacibdir. 

Açar sözlər: valideyn, tərbiyəçi-müəllim, tərbiyə, ünsiyyət, problem 


PesroMe, Be3 ceMCİİHOTO BOCTIHTaHVIS HEBO3MO?KHO pa3BHTH€ TTHHHOCTH pe6eHKa, VİMEHHO B C€Mb€ 
peöeHOK yuHTcsi TTOĞHTB, TepTIETb, pa/oBaTBC3s, COHYBCTBOBaTb. ƏMOHMOHaZBHO-HpaBCTBEHHBbIH OribiT (op- 
MHDYETC3  B CEMCHHOH Cp€/ie, CEMb3 OTIp€/iCiTs€T ypOBEHB V COZEp?KaHH€ ƏMOHMOHa/IBHO-COHMa/BBOTO pa3- 
BHTHsI pe6eHKa. PoymTevi 3B/13F0TCS HEDBBİMH. yUHTENSMH, 33KTTa/İBIBAFOTİMV. OCHOBBİ İ)H3HHeCKOTO, HDAB- 
CTBEHHOTO H HHTE/VDTEKTyazBHOTO pa3BHTHS TTHUHOCTM. pe6eHKa B paHHEM BO3DACT€. İ109TOMy OHeHb Ba?KHO 
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Summary. VVithout family education, the development of a child"s personality is impossible. İt is in 
the family that a child Tearns to love, tolerate, refoice, and sympathize. Emotional and moral experience is 
formed in the family environment, the family determines the level and content of the child"s emotional and 
social development. 

Parents are the first teachers vvho lay the foundation for the physical, moral and intellectual 
development of a child"s personality at an early age. Therefore, it is very important to help parents 
understand that the development of the child"s personality should not happen spontaneously. 

Key vvords: parent, tutor-teacher, education, communication, problem 


Məktəbəqədər yaş dövrü hər bir insanın hə- böyüklərdən tamamilə asılı olduğu dövrdür. Uşa- 
yatında sağlamlığın formalaşdığı, şəxsiyyətin hər- ğin inkişafında, bir şəxsiyyət kimi formalaşmasın- 
tərəfli inkişafının həyata keçirildiyi unikal bir da “böyüklər”in — valideynlərin, nənə və babaların 
dövrdür. Eyni zamanda, bu dövr uşağın ətrafdakı və müəllim — pedaqoqların rolu böyükdür. 
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Erkən yaşda olan uşaqların öz həyat təcrü- 
bəsi yoxdur və yalnız böyüklər uşağa ətrafındakı 
dünyanı öyrənməyə kömək edə bilər. İnkişafın 
bu dövründə uşaq daimi “qadağalar sistemində” 
yaşayır. Yəni təhsil və tərbiyə bir çox “icazə ve- 
rilmir” vasitəsilə qurulur. Məsələn, “uşaqlar, bar- 
mağınızı elektrik yuvasına toxundurmayın, elek- 
trik vurar, qarı yeməyin, xəstələnərsiniz: böyük- 
lər danışanda susub gözləməlisən, onların sözü 
bitəndə danışmalısan”. Bu məsələdə ən vacib 
məqamlardan biri də odur ki, böyüklərin fikri 
bir-biri ilə ziddiyyət təşkil etməməlidir. 

Şəxsiyyətin formalaşmasında hansı tərbi- 
yənin vacib olması çoxdan müzakirə olunan mə- 
sələdir. Hansı tərbiyə daha böyük rol oynayır: 
ailə ya sosial (ictimai) tərbiyə? 

Bəs tərbiyəni ailə və ictimai tərbiyəyə böl- 
mək düzgündürmü? Axı uşaq həm ailədə, həm də 
cəmiyyətdə — uşaq bağçasında yaşayır, böyüyür 
və inkişaf edir. Uşağın tərbiyəsini və inkişafını 
müxtəlif istiqamətlərə “çəkməyin” mənası varmı? 

Ailə tərbiyəsi olmadan uşağın şəxsiyyəti- 
nin inkişafı mümkün deyil. Məhz ailədə uşaq 
sevməyi, dözməyi, sevinməyi, rəğbət bəsləməyi 
öyrənir. Emosional və əxlaqi təcrübə ilk olaraq 
ailə şəraitində formalaşır, ailə uşağın emosional 
və sosial inkişafının səviyyəsini və məzmununu 
müəyyən edir. 

Valideynlər uşağın erkən yaşda şəxsiyyə- 
tinin fiziki, əxlaqi və intellektual inkişafının 
əsasını qoyan ilk müəllimlərdir. Buna görə də, 
valideynlərə uşağın şəxsiyyətinin inkişafının 
kortəbii getməməli olduğunu başa düşməyə kö- 
mək etmək çox vacibdir. 

Uşaq şəxsiyyətinin düzgün formalaşması 
üçün uşaq bağçası ilə ailə arasında sıx əlaqə, qar- 
şılıqlı münasibətlər gücləndirməli və inkişaf et- 
dirməlidir. Hər bir məktəbəqədər təhsil müəssisə- 
si təkcə uşağı öyrətmir, həm də valideynlərə uşaq 
tərbiyəsi məsələlərində məsləhətlər verir. Məktə- 
bəqədər tərbiyəçi təkcə uşaqların müəllimi deyil, 
həm də onların tərbiyəsində valideynlərin tərəf- 
daşıdır. Burada valideynlərin özlərinin bilik sə- 
viyyəsinin qayğısına qalmaq, onlara özünütəhsil- 
də kömək etmək, onları təchiz etmək lazımdır. 
Uşaq bağçası ilə ailə arasındakı qarşılıqlı əlaqə- 
nin vacib tərəfi — uşaq bağçası “təşkilat mərkəzi” 
rolunu oynayır və evdə təhsilə təsir edir. 

Ailə ilə bağçanın qarşılıqlı əlaqəsi vacib- 
dir və bu əlaqənin əsas istiqamətləri bunlardır: 
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1. Uşaq bağçası tərəfindən göstərilən xid- 
mətlərə valideynlərin ehtiyaclarının öyrənilməsi. 

2. Valideynlərin hüquqi və pedaqofi mə- 
dəniyyətinin yüksəldilməsi məqsədilə onların 
maarifləndirilməsi. 

3. Valideynlərin uşaq bağçasının həyatına 
cəlb edilməsi, uşaq- valideyn və tərbiyəçi-müəl- 
limin qarşılıqlı fəaliyyətinin təşkili. 

Bu istiqamətlərdən irəli gələrək, məktəbə- 
qədər təhsil müəssisələri uşaqların ailələri ilə 
qarşılıqlı iş aparır. 

Valideynlərlə iş tərbiyəçi-müəllim fəaliy- 
yətinin mürəkkəb və mühüm tərkib hissəsidir. 
Bu işləri aşağıdakı kimi qruplaşdırmaq olar: 

— valideynlərin pedaqofi bilik, bacarıq və 
bacarıqlarının səviyyəsinin yüksəldilməsi, 

— uşaqların düzgün tərbiyəsi üçün lazımi 
şəraitin yaradılması üçün ailə tərbiyəsində vali- 
deynlərə müəllimlərin köməkliyi, 

— uşaqların inkişafında pedaqoqlar və vali- 
deynlər arasında qarşılıqlı əlaqə. 

Müəllim və valideynlərin ümumi bir istəyi 
var: uşaqların xoşbəxt, aktiv, sağlam, şən, ün- 
siyyətcil böyüməsi, inkişaf etmiş şəxsiyyət kimi 
formalaşmasına nail olmaq. Müasir məktəbəqə- 
dər təhsil müəssisələri valideynlərlə ünsiyyətin 
zəngin və maraqlı olması üçün çox işlər görür. 
Bir tərəfdən müəllimlər zamanla sınanmış təcrü- 
bələri qoruyur, digər tərəfdən isə uşaq bağçası 
və valideyn arasında real əməkdaşlığa nail ol- 
maq üçün yeni, effektiv qarşılıqlı əlaqə formala- 
rını axtarır və tətbiq etməyə çalışırlar. Təcrübə 
göstərir ki, valideynlərlə müəllimlərin hər hansı 
birgə fəaliyyəti səmərəlidir. Məsələn, hər hansı 
bir problemin qrup şəklində müzakirəsi vali- 
deynlərə imkan yaradır ki, oxşar problemlərlə 
qarşılaşanda onlardan çıxış yolunu asanlıqla 
tapsınlar. Tərbiyəçilər valideynlərlə ünsiyyətin 
təşkilində bir çox çətinliklərlə qarşılaşırlar. 
Gənc valideynlərlə, həmçinin şəxsi problemləri 
olanlarla ünsiyyət qurmaq çətindir. Onlar tez-tez 
müəllimlərlə ünsiyyətdən qaçır və bu işə laqeyd 
yanaşırlar. Onlarla əlaqə qurmaq, əməkdaşlıq 
qurmaq və ümumi işdə tərəfdaş olmaq çətindir. 

Ünsiyyətin təşkilində aparıcı rol kimin 
üzərinə düşür? Şübhəsiz ki, tərbiyəçi-müəllim. 
Onu qurmaq üçün ünsiyyət bacarıqlarına sahib 
olmaq, tərbiyə problemlərinə və ailənin ehtiyac- 
larına yönəlmək, elmin ən son nalliyyətlərindən 
xəbərdar olmaq vacibdir. Tərbiyəçi-müəllim va- 
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lideynlərə uşağın uğurlu inkişafında öz bacarıq- 
larını və marağını hiss etməsinə imkan verməli, 
valideynlərə onları tərəfdaş, həmfikir insanlar 
kimi gördüyünü göstərməlidir. 

Valideynlərlə ünsiyyət sahəsində səriştəli 
müəllim ünsiyyətin nə üçün və necə olmasının 
lazım olduğunu anlayır, ünsiyyətin maraqlı və 
mənalı olması üçün nəyin lazım olduğunu bilir 
və ən əsası səmərəli fəaliyyət göstərir. 

Tərbiyəçi və valideyn arasındakı qarşılıqlı 
münasibətlərdə yaranan problemlərə nəzər sa- 
laq. Bu işdə “problemli valideynləri” 3 kateqori- 
yaya ayırmaq olar. 

1. Laqeyd valideyn. Bu valideynlər 
səhər tez bir zamanda uşağı tərbiyəçiyə verib və 
axşam da götürürlər. Tərbiyəçi ilə heç bir ünsiy- 
yətə girmirlər. Uşaqların bağçadakı fəaliyyəti, 
qarşılaşdığı problemlər, uğurları ilə maraqlanmır- 
lar. 

2. İkinci qrup valideynlər isə daim şi- 
kayət edirlər. Onlar həmişə münaqişə yaratmaq 
üçün bir səbəb tapırlar. Onlara elə gəlir ki, təhsi- 
lə bu cür yanaşma yüksək nəticə verəcək. 

3. Üçüncü qrup valideynlər isə hesab 
edirlər ki, uşaqlarla məktəbəqədər dövrdə təhsil 
və tərbiyənin heç bir əhəmiyyəti yoxdur. Müasir 
texnologiyalar hər şeyi həll edəcək. 

Uğurlu ünsiyyət nədir? Bu, tərəflər arasın- 
da əlaqə qurmaq, münasibətləri yaxşılaşdırmaq, 
bir-birinə kömək etmək, bərabərhüquqlu tərəf- 
daş kimi yanaşmaq deməkdir. Ünsiyyət uğurlu 
olarsa, hər iki tərəf üçün ümumi və əhəmiyyətli 
olan mövzulara əsaslanarsa, yaxşı nəticə əldə et- 
mək olar. Valideynlərin pedaqoqların fəal tərəf- 
daşlarına çevrilmələri üçün onlara ailə ilə peda- 
qoqlar arasında qarşılıqlı əlaqənin zəruri oldu- 
ğuna inam yaratmaq lazımdır. 

Bütün bu məsələlər müəllim-tərbiyəçiləri 
“ünsiyyət zamanı müəllimin peşəkarlığı” məsə- 
ləsinə yönəldir. Bəs valideynlərlə ünsiyyət sahə- 
sində hansı tərbiyəçi-müəllimi “səriştəli” adlan- 
dırmaq olar? Fikrimizcə, tərbiyəçi-müəllimləri 
ki, onlar uşaqlarla da yaxşı, işgüzar və mehriban 
ünsiyyət qurmağı bacarırlar. Belə ünsiyyət tərzi- 
nə nail olmaq üçün müəllimlər ünsiyyət prose- 
sində aşağıdakı şərtləri nəzərə almalıdırlar: 

— həmişə yaxşı əhval-ruhiyyədə olmaq, 

— valideynlərin emosional vəziyyətini hiss 
etmək, 
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— valideynlərlə ünsiyyət zamanı hər dəfə 
uşaq haqqında müsbət fikir söyləmək imkanı 
tapmaq, 

— valideynlərin sözünü kəsmədən danış- 
maq imkanı yaratmaq: 

— valideynlərlə ünsiyyət qurarkən emosio- 
nal balanslı olmaq, yaxşı davranış və nəzakət 
nümunəsi göstərmək, 

— çətin vəziyyətdə güzəştə getməyi bacar- 
maq və ümumi bir nəticəyə gəlmək, 

— valideynlə ünsiyyətdən yayınmamaq: 

— valideynlərlə ünsiyyət prosesində bəzi 
ifadələrdən istifadə etməmək və bəzi hərəkətlərə 
yol verməmək. 

Bu məsələlərin bəzilərinə aydınlıq gətirək. 

— Uşaqlar haqqında mühakimə yürütmək: 
“Oğlunuzu və ya qızınızı böyütməyə çox az 
vaxt ayırırsınız?” — bu ifadə tam ədalətli olsa 
belə, əksər hallarda valideynlərin etirazına sə- 
bəb ola bilər. 

— Məsələnin həll yolunu təklif etmək: — 
“Mən sizin yerinizdə olsaydım.... belə edərdim”, 
— ifadəsi valideynin qüruruna toxuna bilər və 
narazılığa səbəb ola bilər. 

— Diaqnoz qoymaq: “Sizin övladınız bağ- 
çada özünü apara bilmir”, “Siz övladınızı psixo- 
loq yanına aparmalısınız.” Belə ifadələr vali- 
deyn — tərbiyəçi ünsiyyətinin pozulmasına gəti- 
rib çıxara bilər. 

— Sual vermək: valideynlərə pedaqofi pro- 
seslə bağlı olmayan sualların verilməsi bağça ilə 
valideyn münasibətlərinin pozulmasına səbəb 
ola bilər. 

— Ailə məlumatları: valideynin ailəsinə aid 
tərbiyəçiyə verdiyi məlumatlarının digər işçi və 
ya valideynlərə ötürülməsi, yayılması yolveril- 
məz məsələdir. 

Məktəbəqədər müəssisənin tərbiyəçisi — 
müəllimi, demək olar ki, hər gün uşaq və vali- 
deynlərlə ünsiyyət qurur, onların problemlərini, 
çətinliklərini, eləcə də hər bir ailənin müsbət 
təcrübəsini görür. 

Tərbiyəçinin valideynlərlə ünsiyyət qurma 
vəzifələrindən biri uşağın psixi inkişafının mü- 
hüm tərəflərini valideynlərə açmaq, onlara düz- 
gün pedaqofi strategiya qurmağa kömək etmək- 
dir. Bu məsələlərin həllində valideyn iclasları 
əvəzolunmazdır. Görüşlərdə tərbiyəçi-müəllim 
valideynlərə məktəbəqədər yaşlarında uşaqların 
uşaq bağçası və ailə şəraitində böyüdülməsinin 
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məqsədləri, məzmunu, üsulları ilə tanış olmaq 
imkanı yaradır. 

Valideyn iclasının təşkili zamanı tərbiyə- 
çidən təklif olunan mövzuya yaradıcı yanaşma 
tələb olunur: tərbiyəçi-müəllim valideynləri 
fəallaşdırmaq üçün müxtəlif üsullardan istifadə 
etməlidir ki, qoyulan problemə maraq assosiasi- 
yaları yaransın, bəzən də valideyn öz mövqeyini 
yenidən nəzərdən keçirsin. 

Valideyn iclasları ümumi və qrup görüşlə- 
ri şəklində ola bilər. Onlar da öz növbəsində: 

e təşkilatı, 

" cari və ya tematik, 

e yekun ola bilər. 

İclaslar sual-cavab axşamları, şifahi fur- 
nal, işgüzar oyun, tok-şou, lektoriya, seminar- 
təcrübə, dəyirmi masa, master-klass, valideyn 
konfransları, diskussiyalar şəklində keçirilə bi- 
lər. İclaslarda valideynləri ilə uşaqların birgə 
məşğələləri, psixolofi təlimlər, teatr nümayişləri 
yaxşı qarşılanır. Bu formalarda olan fərqlərə 
baxmayaraq, onları bir vəzifə birləşdirir — vali- 
deynlərə öz övladlarının yetişdirilməsi, tərbiyə 
problemlərini motivasiya etmək, bəzi valideyn- 
lərin təhsil vəziyyətini yenidən nəzərdən keçir- 
mələri üçün məlumat vermək. 

Qrup iclasları ildə ən azı üç dəfə olmalı- 
dır. İclasların keçirilməsinin müvəffəqiyyəti bu 
şərtlərə riayət olunmasını təmin edir: valideyn- 
lərin tələbatından irəli gələn düzgün seçilmiş 
mövzu. Məsələn, “Televiziya — bir dost və ya 


Ədəbiyyat: 
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uşaq yetişdirməkdə bir düşməndir?”, “Bir kitaba 
necə maraq göstərmək olar?” Bir qayda olaraq, 
valideynlər belə iclaslara gəlirlər, çünki mövzu 
xüsusi olaraq adlandırılır və onları maraqlandı- 
rır. Valideynlər bu görüşə müəyyən gözləntilər 
ilə gəlir və bu gözləntilər yerinə yetirildikdə nə- 
ticə əldə edilməsini gözləyir. Bundan əlavə, 
sonrakı iclaslarda iştirak problemi dərhal həll 
olunur: maraqlanan valideynlər özləri növbəti 
görüşə gələcəklər. 

Eyni zamanda, valideyn iclaslarının mü- 
vəffəqiyyətinin mühüm şərti onların keçirilməsi 
üçün aydın bir qrafikin müəyyənləşdirilməsidir. 
Bu qrafik əvvəlcədən valideynlərə bildirilir. İm- 
kanlar və ya arzulardan asılı olaraq bu iclaslar 
rübdə bir dəfə, eyni saatlarda keçirilə bilər. 

Problemin aktuallığı. Daim dəyişilən həyat 
şəraiti uşaq bağçası ilə valideynlərin birgə işinə müt- 
ləq təsir edir. Bu iş tərbiyəçi-müəllimlərin, həmçinin 
uşaq bağçasında işləyən digər işçilərin bu sahədə 
maariflənməsi məsələsini aktual edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Uşağın inkişafında, 
bir şəxsiyyət kimi formalaşmasında “böyüklər"in — 
valideynlərin, nənə və babaların və müəllim — peda- 
qoqların rolu böyükdür. Müxtəlif dövrlərdə uşaq 
bağçası ilə valideynlərin birgə işində yaranan prob- 
lemlərin xarakteri və məzmunu dəyişilir. Bu prob- 
lemlərin müəyyən edilib həll olunması yolları daim 
diqqətdə olmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar və uşaq bağçasında işləyən pedaqofi 
heyət üçün faydalı olacaqdır. 
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THE ROLE OF PARENTS IN STUDENTS" CHOITCE OF PROFESSIONS 


Xülasə. Məqalədən aydın olur ki, yuxarı sinif şagirdlərinin peşə seçimində ən aparıcı rollardan biri va- 
lideynlərə məxsusdur. Valideynlər yuxarı sinif şagirdlərinin peşə seçiminə həm müsbət, həm də mənfi istiqa- 
mətdə təsir göstərirlər. Yuxarı sinif şagirdlərinin peşə seçiminə ailənin maddi vəziyyəti, ailənin sosial iqtisa- 
di statusu və ailədə mövcud olan tərbiyə üslubları əhəmiyyətli şəkildə təsir göstərir. Sonda qeyd olunur ki, 
valideynlərin övladlarına olan münasibətləri yuxarı sinif şagirdlərinin professional planlarının formalaşması- 
na əhəmiyyətli şəkildə təsir göstərir. Əgər valideynlərin münasibətləri pozitivdirsə, bu, yuxarı sinif şagirdlə- 
rinin peşə seçimində müsbət, əksinə olduqda isə mənfi təsir göstərir. 

Açar sözlər: valideyn, peşə seçimi, şagirdlər, yeniyetmə, ailə, övlad, maraq 


PesroMe, Vi3 naHHOH cTaTbH CTenyeT, uTO poynyTenn HTparoT OZHY H3 BeNyHHX pÖHN€ii B BbiÖope Tipo- 
dbeccn cTapıreknaceHMKaMH, PozyTen.  MOTYT OKa3aTb KaK TİOHTOXKHTEİBHOC, TaK H OTPHHaTETİBHO€ B/NHSİ- 
HH€ Ha BbıÖop rıpoğeccHH cTapırrekynaceHHKaMH, Ha Bbi6op ripodyeeceHH cTaprTeKTacCHHKAMY 3HƏHHTENBHOC 
B/HHSHH€ MOTYT OKa3aTB MaT€pHAa/IBHOC TIO/OXKEHHE€, COHHalEHO-ƏKOHOMHH€CKHİİ CTaTyC CEMBH, a TaK?K€ Cy- 
HVECTBYTOHUİ€ B CEMB€ CTVVİH. BOCTİHTaHYıs, B kOHTİ€ OTMCQ€TCS3, UTO OTHOHTEHH€ DOZİHTETİCİİ K CBOHM /İETSM 
OKa3bIBa€T CYIICCTBEHHOC€ BO3/1CİİCTBH€ Ha İ)opMHpoBaHTe Tipod)eccHOHa/"IbHPIX TETTAHOB CTapıHEKTACCHHKOB. 
Ecr OTHOHIEHH€ pOyMTeTeİi TİOHOSKHTEİBHOC, TO OHO TİOHOXKHTCİBHO BTHSET Ha BblÖOp ripodyeceHH cTap- 
HICKHTaCCHHKaMH, a €C/H HaOĞOpOT, TO OTpHIHATE:İBHO. 

Korroueebie cnosa: poöumezl, 6bl6op npoqbeccun, yueHuKu, nöğpocmoK, CEMDSİ, D€ÖCHOK, uHmepec 


Summary. It follovvs from this article that parents play one of the leading roles in the choice of profession 
by high school students. Parents can have both positive and negative influence on the chofce of profession by high 
school students. The choice of a profession by high school students can be significantly influenced by the 
financial situation, the socio-economic status of the family, as vvell as the styles of upbringing existing in the 
family. In the end, it is noted that the attitude of parents tovvards their children has a significant impact on the 
formation of professional plans for high school students. If the attitude of parents is positive, then it has a positive 
effect on the choice of profession by high school students, and if vice versa, then negatively. 

Key vvords: parent, choice of profession, students, teenager, family, child, interest 
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Hər bir yeniyetmə gec və ya tez — müəy- 
yən bir peşənin seçilməsi ilə bağlı seçim qarşı- 
sında qalır. Bu, onun həyatında çox mühüm və 
vacib hadisələrdən biri hesab olunur. Yeniyet- 
mədə öz mövcud imkanlarının reallaşdırılması, 
həyatda öz yerini tapması, ilk növbədə, onun 
gələcək peşəsinin düzgün seçilməsindən əhə- 
miyyətli şəkildə asılıdır. 

Qeyd edək ki, peşələr aləmi genişdir. O, 
özündə minlərlə müxtəlif və maraqlı ixtisasları 
əks etdirir. Bütün bu rəngarəng ixtisaslar içəri- 
sində öz potensialına uyğun olanla bağlı olaraq 
düzgün seçim etmək olduqca cətindir. Müasir 
dövrdə yeniyetmə və gəncləri daha çox hüquq- 
şünas, iqtisadçı, menecer kimi ixtisas sahələri 
özünə cəlb edir, digər sahələrə o qədər də maraq 
göstərmirlər T10, s.221. 

Qeyd edək ki, insan tərəfindən gələcək pe- 
şənin seçilməsi lap erkən uşaqlıq dövründən 
başlayır. Kiçik məktəblilər öz valideynlərini və 
müəllimlərini təqlid etməklə bu istiqamətdə ilk 
addımlarını atır. Kiçik məktəblilər öz imkanları- 
nı təlim və əmək fəaliyyətlərində reallaşdırırlar. 
Erkən gənclik dövrü məntiqi təfəkkürün, ak- 
tivliyin, cəsarətin, sürətlə artması, eləcə də, əx- 
laqi-emosional inkişafın vacib dövrü hesab olu- 
nur. Yuxarı siniflərdə uşaqlar peşəkar özünütə- 
yinə xüsusi diqqət yetirirlər. Yuxarı sinif şagird- 
ləri müxtəlif peşələrə istiqamətlənir, onlar haq- 
qında məlumat toplamağa çalışırlar. Bu proses- 
də əsas amil rolunda onların şəxsi təcrübələri 
deyil, daha çox başqa insanların təcrübələrindən 
alınmış məlumatlar çıxış edir. Belə məlumat 
mənbəyi rolunda valideynlər, dostlar, tanışlar, 
kitab və ya bu istiqamətdə hazırlanmış verilişlər 
ola bilər. Bu cür təcrübə isə adətən mücərrəd 
xarakter daşıyır və uşaq tərəfindən yoxlanma- 
mış olur. Bütün bunlarla yanaşı, həm də yuxarı 
sinif şagirdlərinin öz imkanlarını düzgün qiy- 
mətləndirməsi lazımdır. Bura təlim hazırlığının 
SƏVİYYƏSİ, ailənin maddi imkanları və ən başlı- 
cası onların qabiliyyətləri və meylləri aiddir. 

Yuxarı siniflərdə təhsil alan şagirdlərin 
məktəbdən sonra öz həyati planlarını qurması zə- 
ruridir. Bu zaman onlar, ilk növbədə, gələcəkdə 
kim və nəçi olmaq problemini həll etməlidirlər. 
Onlar təkcə öz gəlcəklərini ümumi şəkildə təsvir 
etməməli, eyni zamanda, qarşıya qoyulmuş məq- 
sədlərə çatmaqla bağlı konkret yol və vasitələri 
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dərk etməlidirlər. Xüsusilə 9-11-ci siniflərdə 
oxuyan bir çox şagirdlər peşə seçimi ilə bağlı qə- 
rar qəbulu zamanı stress vəziyyətinə düşürlər. 
Bu, ona görə baş verir ki, bir tərəfdən şagirdə öz 
davranışına görə məsuliyyəti öz üzərinə götür- 
mək qorxulu gəlir, digər tərəfdən isə müəyyən 
məsələ ilə bağlı onun maraqları və məqsədləri 
üst-üstə düşən qərarı necə verəcəyini bilmir. 
Məhz bu dövrdə uşaqlara kömək etmək lazımdır 
ki, onlar seçimdə səhvə yol verməsinlər və gələ- 
cəkdə bundan peşmançılıq hissi keçirməsinlər. 

Valideynlərin uşaqların peşə seçiminə tə- 
siri olduqca böyükdür. O, təkcə özünü hər hansı 
bir göstəriş və ya məsləhət şəkilində göstərmir. 
Bu, eyni zamanda, şagirdlə qarşılıqlı münasibət 
zamanı deyilən müəyyən bir fikir, şəxsi peşəkar 
misal və s. ola bilər 14, s.2231. 

Həyatımızda heç bir seçim tamamilə müs- 
təqil, heç kəsdən asılı olmadan baş vermir. Biz 
təcrid olunmuş məkanda deyil, cəmiyyətdə ya- 
şayırıq. İstənilən qərarı qəbul edərkən biz ki- 
minləsə məsləhətləşir, yaxınlarımızın, tanışları- 
mızın təcrübəsini, onların oxşar situasiyada dav- 
ranışını yada salır, imkanlarımızı, həyatımızda 
baş verən vəziyyətləri təhlil edirik. Bu baxım- 
dan peşə seçimi də istisna deyil. Bu prosesə 
çoxlu sayda amillər təsir edir. Buna görə də 
müəyyən bir peşəni seçən şəxsin başlıca vəzifəsi 
şəraiti diqqətlə təhlil etmək və savadlı, müstəqil 
qərar qəbul etməkdir. Bu amillər içərisində vali- 
deynlərin, ailənin fikri xüsusilə önəmli yer tutur. 

Faktlar göstərir ki, çox vaxt yaxın insanlar 
yuxarı sinif şagirdlərinin peşə seçimində fəal şə- 
kildə iştirak etməyə çalışırlar. Məsələn, öz həya- 
tını təbabətə həsr etmiş bir neçə nəsil olan ailədə 
valideynlərin arzusu öz oğlunu və ya qızını ağ 
xalatda görməkdir. Yaşlı nəsildən olan insanla- 
rın fikrinə və onların təcrübəsinə etinasız yanaş- 
maq olmaz, lakin, eyni zamanda, bu, yeganə se- 
çim amili deyil. Bu prosesdə mühüm olan ondan 
ibarətdir ki, valideynlər yalnız uşaqların necə 
oxumaqlarına diqqət yetirməməlidirlər. Onlar, 
eyni zamanda, şagirdlərin maraqları, qabiliyyət- 
ləri və əxlaqi keyfiyyətləri ilə də məşğul olmalı- 
dırlar. Valideynlər öz uşaqlarında ictimai borca 
qarşı müsbət münasibət formalaşdırmalı, uşağın 
meyl və bacarıqlarını reallaşdırmasına töhfə 
verməli və əməyə öyrətməlidir. Əməyə qarşı 
sevgini uşaqda öz ayaqları üzərində durmağa 
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başlayandan aşılamaq zəruridir. Bu baxımdan 
ailə uşağa şəxsi və ictimai maraqları birləşdir- 
mək, əməyə qarşı tələbat yaratmaq qabiliyyətinə 
malikdir 186, s.1591. 

Valideynlərin həmişə uşaqla birgə hər 
hansı bir faydalı işlə məşğul olması onda əmək- 
lə məşğul olmağa vərdiş yaradır və bu, onda 
məsuliyyətlilik, səliqəlilik, digər insanların zəh- 
mətinə hörmət etmək kimi şəxsiyyət keyfiyyət- 
lərinin inkişafına səbəb olur. Bunun təsiri nəti- 
cəsində isə sonrakı əmək fəaliyyətində bacarıq 
və vərdişlər formalaşır. 

Ailədə əmək tərbiyəsi uşaqların gələcək 
həyatlarının əsasını qoyur. Əmək tərbiyəsi, eyni 
zamanda, insanın əmək keyfiyyətlərinin tərbiyə- 
si — bu, təkcə gələcək yaxşı və ya pis vətəndaşın 
hazırlanması və ya tərbiyəsi prosesi deyil, həm 
də gələcək həyat səviyyəsinin və rifahının tərbi- 
yəsidir İ7, s. 2231. 

Məlumdur ki, ailə üçün şagirdlərin peşəkar 
özünütəyini mühüm əhəmiyyət kəsb edir və struk- 
tur baxımından onun sonrakı inkişafına təsir gös- 
tərir. Böyüklər şagirdlərin peşəkar özünütəyininə 
müxtəlif mövqelərdən yanaşa bilərlər. Bura bu 
prosesə tamamilə laqeyd münasibət bəsləməkdən 
uşaqlara tam sərbəstlik verməyə qədər olan məsə- 
lələri daxil etmək olar. Bu baxımdan onları şərti 
olaraq dörd qrupa bölmək mümkündür: 

1. Öz uşaqlarının peşə seçiminə aktiv şə- 
kildə təsir göstərən və ona peşəkar məsləhət ve- 
rən valideynlər, 

2. Bu məsələyə passiv yanaşan valideynlər, 

3. Uşaqlara öz talelərini özlərinin həll et- 
məsinə imkan verən valideynlər, 

4. Öz iradələrini uşaqlara qəbul etdirən 
valideynlər 149, s.2071. 

Birinci qrupa bu prosesdə daha çox düz- 
gün mövqe tutan valideynləri aid etmək müm- 
kündür. Onlar qərar qəbul prosesində aktiv şə- 
kildə iştirak etsələr də, avtoritarlıq göstərmirlər. 
Onlar bu prosesdə müəyyən bir fikir bildirmə- 
mişdən öncə, uşağın dediklərini diqqətlə dinlə- 
yir, uşağın qabiliyyətlərini və meyllərini qiy- 
mətləndirməyə çalışır, eyni zamanda, onun ma- 
raqlarını və motivlərini aydınlaşdırmaq istəyir. 
Burada valideyn və uşaqların peşə seçimi ilə 
bağlı məsələyə münasibəti qarşılıqlı inam və 
hörmətə əsaslanır və qarşılıqlı əməkdaşlıq şək- 
lində özünü göstərir. 
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İkinci və üçüncü qrup valideynlərin möv- 
qeyi uşaqlara mane olmamaq prinsipinə əsasla- 
nır. Bu cür valideynlər ya məsləhət verməkdən 
qorxurlar və belə hesab edirlər ki, bununla bağlı 
onlarda kifayət qədər bacarıq yoxdur, ya da ki, 
natamam ailələrdən olan laqeyd valideynlərdir. 
Bu cür mövqeyin səbəbi kimi valideynlərlə ye- 
niyetmələr arasındakı qarşılıqlı münasibətlərdə 
özünü göstərən gərginliyi, ailə üzvləri arasında- 
kı emosional yadlaşmanı və şəxsiyyətlərarası ix- 
tilafları qeyd etmək mümkündür. Uşaqlar özba- 
şına buraxılıb, onlarda peşə ilə bağlı dəqiq və 
tam məlumat yoxdur və özlərinin peşəkar gələ- 
cəkləri haqqında düşünmürlər. 

Dördüncü qrupa, avtoritar tərbiyə üslubu- 
na üstünlük verən aktiv valideynləri aid etmək 
mümkündür. Onlar uşağın təşəbbüskarlıq gös- 
tərməsinə qarşı çıxır. Belə hesab edirlər ki, 
uşaqların həyat təcrübəsi azdır və bu baxımdan 
peşə ilə bağlı mürəkkəb və məsuliyyətli qərarı 
vermək bacarığına malik deyillər. Əksər hallar- 
da belə valideynlər uşaqlarının qabiliyyətlərinə, 
imkanlarına diqqət yetirmədən çalışırlar ki, on- 
ların uşaqları hansı yolla olursa-olsun, ali təhsil 
alsınlar. Həqiqətən də ailə peşə seçiminin uğur- 
lu olmasına təsir göstərir. Eyni zamanda, bir 
məsələni də daima diqqət mərkəzində saxlamaq 
lazımdır ki, ailə həm də aktiv şəkildə uğurlu pe- 
şə seçiminin həyata keçirilməsinin əksinə çıxa 
bilər. Bu məsələləri təhlil edən E. Klimov peşə 
seçimində özünü göstərən bir sıra valideyn mü- 
nasibətlərini qeyd edir. Onları aşağıdakı şəkildə 
qruplaşdıra bilərik: 

1. Valideynlər şagirdlərə seçimlə bağlı 
tam sərbəstlik verir, onun qərarlarında düzəliş 
etmirlər ( liberal valideyn mövqeyi): 

2. Valideynlər yeniyetmələrin gələcəyi ilə 
bağlı məsələlərə çox ciddi yanaşır. Onun seçimi 
ilə razılaşsalar da, həddindən artıq ona qəyyum- 
luq göstərirlər. Bu prosesdə onlara hərtərəfli şə- 
kildə dəstək olmağa çalışırlar (informasiyaları 
özləri əldə edir, qəbul şöbələrinə özləri yaxınla- 
şır və s.): 

3. Valideynlər övladlarının istədikləri pe- 
şəni seçmələrinə imkan vermirlər, onların diq- 
qətini başqa peşəyə yönəldirlər. Övladları ilə 
avtoritar qarşılıqlı əlaqələr quraraq onları sev- 
mədikləri peşəyə istiqamətləndirirlər. 
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4. Valideynlər peşə seçimi ilə bağlı yeni- 
yetmələrə yanlış məlumat verirlər, onları qeyri- 
adekvat istiqamətə yönəldirlər. 

5. Valideynlərin, ümumiyyətlə, peşə haq- 
qında məlumatları yoxdur, lakin cəmiyyətdə nü- 
fuzu olduğu üçün övladlarını həmin peşəyə isti- 
qamətləndirməyə çalışırlar. 

6. Valideynlər yeniyetmələrin peşə yolunu 
seçməsini məhdudlaşdımırlar. Lakin ali təhsil 
almağı əsas şərt kimi onların qarşısına qoyurlar 
154, s.1021. 

Məlumdur ki, yuxarıda qeyd edilən bütün 
valideyn münasibətləri uşağın peşə seçiminə 
adekvat şəkildə təsir göstərmir. Həqiqətən də 
ailələrlə aparılan praktik işlərin nəticələri göstərir 
ki, yuxarı sinif şagirdlərinin peşə seçimi ilə bağlı 
valideynlərin tutduqları mövqelər müxtəlifdir. 
Bir çox valideynlər bu prosesdə aktiv şəkildə işti- 
rak edərək şagirdlərin qabiliyyətlərini və imkan- 
larını qiymətləndirərək onlara öz məsləhətlərini 
verməyə çalışırlar. Valideynlərin bir qismi şa- 
girdlərə məsləhət verərkən onların xüsusiyyətlə- 
rini və yaradıcı keyfiyyətlərini nəzərə almırlar. 

Bu məsələləri öyrənməyə çalışan T.D. Ze- 
lenkina nöqteyi-nəzərindən valideyn mövqeyi- 
nin peşə seçimi ilə bağlı dörd tipini fərqləndirir: 

1. Birvariantlı mövqe. Nəsildə mövcud 
olan ənənələri nəzərə alaraq, övladlarına “ailə” 
peşəsini seçmək tövsiyə olunur (ənənəvi həkim, 
müəllim, hərbçi peşələri): 

2. Polivariantlı mövqe. Bu zaman ailənin 
hər bir üzvü öz təcrübəsindən çıxış edərək bu və 
ya digər peşəni seçməyi məsləhət görür, 

3. Neytral mövqe. Valideynlər peşənin se- 
çilməsi ilə bağlı heç bir fikir bildirmirlər və öv- 
ladlarına müstəqil qərar verməsini tövsiyə edir- 
lər (yəni, problemi özün həll edir), 

4. Neqativ mövqe. Ailə uşağın imkanları- 
na neqativ yanaşır (onsuzda səndən heç nə ol- 
mayacaq). 

Peşə seçimi probleminin əhəmiyyəti, eyni 
zamanda onun şagirdlərdə inkişaf etdirilməsi 
yolları da ailələr tərəfindən eyni cür dərk olun- 
mur. Çox zaman problemin həll olunması ilə 
bağlı ailələr əvvəllər əldə olunmuş təcrübəyə is- 
tinad edirlər 16, s.7-181. 

Ailənin bu prosesdə oynadığı aparıcı rolu 
qəbul edərək , eyni zamanda onu da qeyd etmək 
lazımdır ki, valideynlərin mövqeyi gələcək pe- 
şənin seçilməsinə müxtəlif cür təsir göstərə bi- 
lər. Bu məsələləri təhlil edən A.A. Vaysburqun 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 90, .Ne3, 2023 


Şagirdlərin peşə seçimində valideynlərin rolu 


fikrincə, şəxsiyyətin sosial-peşəkar baxımdan 
formalaşması prosesi ailədən başlayır və insanın 
həyat fəaliyyətinin bütün mərhələlərindən keçir. 
Bu baxımdan peşə seçimində ailənin rolu mü- 
hüm əhəmiyyət kəsb edir 136, s.1281. 

Ailə işə, peşə fəaliyyətinə münasibətin 
formalaşdığı məkandır. Bizim, böyüklərin hər 
birimizin iş haqqında öz təsəvvürümüz vardır. 
Bu təsəvvürləri isə bəzən özümüz də hiss etmə- 
dən övladımıza ötürürük. Əgər valideynlər işə 
şəxsi həyatlarının əhəmiyyətli hissəsi kimi mü- 
nasibət bəsləyirlərsə, onu özünügerçəkləşdirmə 
və özünüifadə vasitəsi kimi nəzərdən ke- 
çirirlərsə, o zaman uşaq erkən uşaqlıqdan həyat- 
dan məmnunluğun birbaşa işlə bağlı və ya əksi- 
nə olduğunu dərk edir. 

Yuxarı sinif şagirdinin indi etdiyi seçimin 
qəti olmadığını başa düşməsi çox vacibdir. Heç 
kim bilmir ki, 10 ildən sonra bizim həyatımızın 
necə dəyişəcək, əmək bazarında vəziyyət necə 
olacaq. Ola bilər ki, hazırda kifayət qədər yük- 
sək hesab olunan, nüfuza malik peşələr tamami- 
lə belə olmayacaq və ya əksinə. Bizdən çoxu- 
muz müxtəlif səbəblərə görə həyatımız boyu pe- 
şəmizi dəyişirik. Bəzi insanlar bütün həyatları 
ərzində seçdikləri peşəyə sadiq qalırlar, digərləri 
isə özlərini peşə fəaliyyətinin müxtəlif sahələ- 
rində sınayırlar. 

Nə bu, nə də digər yol yeganə düzgün yol 
deyil və övladlarımızın hansı yol ilə gedəcəyini 
əvvəlcədən demək mümkün deyil. Onların bu 
mərhələdə edəcəkləri seçim onların indiki ma- 
raqlarını və tələbatlarını əks etdirir. 

Ola bilər ki, onların seçdiyi təlim profili 
və ya peşə həmişə onlara maraqlı olacaq, bəlkə 
də bir qədər müddətdən sonra onların seçimləri 
dəyişəcək. İstənilən halda nəyi isə dəyişmək və 
ya yenidən başlamaq imkanı həmişə qalır. Bu, 
peşə seçiminin uğursuz edilməsindən deyil, ək- 
sinə, insanın peşə fəaliyyətində öz imkanlarını 
daha tam şəkildə həyata keçirmək cəhdindən xə- 
bər verir. 

Beləliklə, aydın oldu ki, valideynlərin öv- 
ladlarının peşə seçimində rolu böyükdür və mək- 
təbdə peşəyönümü ilə bağlı təkcə uşaqlarla yox, 
eyni zamanda, valideynlərlə də söhbət aparmaq 
lazımdır. Müasir dövrdə uşaqların öz valideynlə- 
rinin timsalında onların əmək fəaliyyəti ilə tanış 
olmaq imkanları azdır. İndi həm kənddə, həm də 
şəhərdə uşaqlar ancaq valideynlərinin işə necə 
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getdiklərini və gəldiklərini görə bilirlər. Lakin 
onlar öz valideynlərinin əməyini müşahidə edə 
bilmir və onun necə sona çatacağını proqnozlaş- 
dırmaq qabiliyyətinə malik deyillər. 152, s.391. 

Ona görə də valideynlər övladlarına yalnız 
gələcək peşənin seçilməsi ilə bağlı köməklik 
göstərməməlidir, eyni zamanda, onlara peşə 
haqqında danışmaları və istehsalat sahələrinə 
ekskursiyalara aparmaları zəruridir. 

Bütün valideynlər arzu edirlər ki, öz öv- 
ladlarının rifah halını təmin etsinlər. Ona görə 
də çalışırlar ki, övladları etibarlı, nüfuzlu, yük- 
sək əmək haqqı olan peşəyə yiyələnsinlər. Lakin 
burada ən vacib məsələlərdən biri valideynlər 
tərəfindən övladının qabiliyyətlərinin və imkan- 
larının adekvat qiymətləndirilməsi ilə bağlıdır. 
Fikrimizcə, valideynlər uşaqlarına öz qabiliy- 
yətlərini, meyllərini, imkanlarını başa düşmələ- 
rinə və qiymətləndirmələrinə kömək etməlidir- 
lər. Bütün bunların həyata keçirilməsi peşə seçi- 
minin düzgün aparılmasına və şagirdlərin bun- 
dan məmnun qalmasına səbəb olur. 

Bəzən uşaq öz valideynlərinin peşəsini se- 
çir, bu istiqamətdə müvəffəqiyyət qazanmağa 
çalışır. Bu zaman ən vacib məsələ ondan ibarət- 
dir ki, bu seçim dərk olunmuş şəkildə həyata ke- 
çirilib, yoxsa, sadəcə olaraq valideynlərin iradə- 
si bu prosesdə əsas rol oynayıb. Bir ailənin bir 
neçə nəsli bir peşədə işlədiyi zaman onlar çox 
vaxt əmək sülalələri nümunələri yaratmaqla qo- 
humların peşələrinə yönəlirlər və kimsə nə za- 
mansa “anası kimi həkim” və ya “atası kimi sü- 
rücü” olur. 

Bir tərəfdən, ailə ənənəsi ehtimal edilən 
seçimi məhdudlaşdıra bilər. Yeniyetmə sanki 
cazibə qüvvəsi ilə valideynlərin peşəsini seçir, 
lakin həmin peşənin onun şəxsi maraqlarına və 
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meyllərinə həqiqətən uyğun olub-olmamasını 
başa düşməyə belə çalışmır. 

Digər tərəfdən, o bu peşəni çox yaxşı tə- 
səvvür edir və onun üçün hansı keyfiyyətlərin 
tələb olunduğu barədə özünə hesabat verir. Mə- 
sələn, həkimlərin uşaqları çox yaxşı bilirlər ki, 
tibbi peşə təcili çağırışlar və normadan artıq iş, 
habelə tanışlar və qohumlar tərəfindən kömək 
haqqında xahiş deməkdir, müəllimlərin uşaqları 
isə bilirlər ki, dərslərə hazırlaşmaq və tapşırıqla- 
rı yoxlamaq zəruridir. 

Valideynin uşaqda öz peşəsinə sevgi aşıla- 
ması yalnız şəxsi nümunə əsasında həyata keçiri- 
lə bilər. Əgər uşaq valideynlərinin öz peşəsinə 
olan yaxşı münasibətini görürsə və hiss edirsə ki, 
o, öz işindən məmnundur, onda onun peşəyə qar- 
şı müsbət münasibəti formalaşacaq. Bu baxım- 
dan gələcək peşənin seçilməsi əmək bazarının tə- 
ləbləri nəzərə alınmaqla dərk olunmuş xarakter 
daşımalı və şagirdin qabiliyyətləri və maraqları 
ilə üst-üstə düşməlidir. Əgər uşaqda peşə seçimi 
ilə bağlı güclü şübhələr özünü göstərirsə, deməli, 
seçim düzgün edilməyib. İnsan öz yolunu tapdıq- 
da heç bir şübhə qalmır, onun yerini inam və il- 
ham tutur. Bu zaman mənfəətə diqqət yetirməyə 
lüzum yoxdur. Əlbəttə ki, perspektivi qiymətlən- 
dirmək lazımdır, lakin əgər insan “öz” işi ilə 
məşğuldursa, o, heç zaman pulsuz qalmayacaq. 

Problemin elmi yeniliyi. Yuxarı sinif şagird- 
lərində peşə haqqında təsəvvürlərin adekvat istiqa- 
mətdə qurulmasında özünüdərk, özünüqiymətləndir- 
mənin adekvatlığı ilə yanaşı, valideynlər əhəmiyyətli 
rola malikdirlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Yuxarı sinif 
şagirdlərində peşə haqqında təsəvvürlərin formalaş- 
masının psixolofi xüsusiyyətlərinin araşdırılması və 
yeni faktların əldə olunması təlimlə və peşə seçimi 
ilə bağlı konseptual planların və praktik tövsiyələrin 
yaradılmasına imkan verə bilər. 
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Family and school factors in the development of students as personalities 


Nişan Nuriyeva. 

Gender sosiallaşmasının psixolofi əsasları 
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IlyrH pa3BHTHi HCCIeHOBATCİTEBCKHX HaBBİKOB yuaıHxcs  B TpOHecce TIDPHMEHCHH51 3HƏHHH H 
YMEHHİH TipH TIperiOHNaBaHHH ÖHOTOTHH 
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Təlimə məsuliyyətli münasibət tərbiyəsinin mahiyyəti 

CYyTPb BOCTIHTaHHSI OTBETCTBEHHOTO OTHOLHEHHS K OĞyucHHEO 
The essence of upbringing of a responsible attitude to learning 


198 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 90, .Ne3, 2023 237 


MÜƏLLİMİN KOMMUNİKATİV MƏDƏNİYYƏTİ 
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1918-ci il) // Azərbaycan Respublikası Dövlət Arxivi, Fond Nə 1061, siyahı Nə1, iş No 95, vərəq —1. 

Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun “Elmi əsərlər”inə pedaqogikanın, təhsil, 
təlim və tərbiyənin, didaktikanın, təhsilin idarə olunmasının müxtəlif məsələləri ilə bağlı məqalə 
yazan alimlərə, gənc tədqiqatçılara xahişimiz budur ki, istifadə edilmiş ədəbiyyatın siyahısını 
hazırlayarkən yuxarıda göstərilən qaydalara əməl etsinlər. 


TƏQDİM OLUNAN MƏQALƏLƏRƏ TƏLƏBLƏR 


1. Digər redaksiyalara təqdim olunmamış məqalələr qəbul edilir. 

2. Məqalələr son tədqiqatların nəticələrini əks etdirməli, yeni ideyalarla zəngin olmalı, elmi məqalələ- 
rin yazılışına qoyulan tələblər gözlənilməlidir. 

3. Məqalənin mətni təxminən 6-8 səhifə olmalıdır. Azərbaycan, rus və ingilis dillərində məqaləyə aid 
açar sözlər verilir. 

4. Məqalənin mətni Azərbaycan dilində latın əlifbası (Times Nevv Roman), rus dilində krill əlifbası və 
ingilis dilində ingilis (ABŞ) əlifbası ilə Times Nevv Roman — 14 şrift ilə 1,5 intervalla yığılmalı, elektron 
variantı ilə birlikdə (disklə) təqdim olunmalıdır. 

5. Məqalələr üç dildən — Azərbaycan, rus və ingilis dillərindən birində çap olunur. 3 dildə (Azərbay- 
can, rus və ingilis) məqalənin xülasəsi təqdim edilir. Xülasədə frəli sürülən başlıca elmi müddəalar, tədqi- 
qatdan alınan nəticələr, problemin nəzəri və praktik əhəmiyyəti öz əksini tapmalıdır. 

6. Məqalə aşağıdakı ardıcıllıqla yazılır: birinci sətirdə müəllif(lər)in adı, atasının adı və soyadı, ikinci 
sətirdə elmi dərəcəsi və elmi adı (yaxud doktorant də dissertant olması və s.), üçüncü sətirdə iş yeri, vəzifəsi, 
dördüncü sətirdə böyük hərflərlə məqalənin adı. Daha sonra bu qaydada həmin məlumatlar rus və ingilis dil- 
lərində təkrar edilir. 

7. Həmmüəlliflərin üç nəfərdən artıq olması məqsədəuyğun deyildir. 

8. Redaksiya məqalədə zəruri dəyişiklər və ixtisarlar, redaktə aparrmaq hüququna malikdir. 9. Məqa- 
lələrə iki mütəxəssisin rəyi, şöbə və ya kafedranın, həmçinin ali məktəbin Elmi Şurasının və ümumtəhsil, ya- 
xud orta ixtisas təhsili müəssisəsinin pedaqofi şurasının iclas protokollarından çıxarışlar əlavə olunur. 

10. Məqalədəki faktların, məlumatların dürüstlüyünə müəlliflər cavabdehdir. İrəli sürülən elmi müd- 
dəalar müəllifin özünə məxsus olmalı, istifadə edilmiş nəzəri fikirlərin mənbəyi göstərilməlidir. 

11. Məqalədə son 5-10 ildə çap olunan əsərlərə istinadlara üstünlük verilməlidir. Məqalənin sonunda 
verilən ədəbiyyat siyahısı əlifba ardıcıllığı ilə deyil, istinad olunan ədəbiyyatların mətndə rast gəlindiyi ardı- 
cıllıqla nömrələnməli və məsələn, (1) və ya (1, s.119) kimi işarə olunmalıdır. Eyni ədəbiyyata mətndə başqa 
bir yerdə təkrar istinad olunarsa, onda istinad olunan həmin ədəbiyyat əvvəlki nömrə ilə göstərilməlidir. 

12. humal öz profilinə uyğun məqalələri dərc edir. 

13. Elmi məqalələrin sonunda elm sahəsinin və məqalənin xarakterinə uyğun olaraq aktuallıq əsaslan- 
dırılmalı, elmi yeniliyi, tətbiqi əhəmiyyəti, iqtisadi səmərəsi və s. aydın şəkildə verilməlidir. 

14. Daha sonra istinad olunmuş ədəbiyyatın siyahısı verilir. 

15. Plagiatlıq faktları aşkar edildikdə həmin məqalənin nəşri dayandırılır. 

16. Məqalə müəlliflərinin hüquqları qorunur. 

17. umalda “ardı növbəti nömrədə” adı altında seriya məqalələr dərc olunmur. 

18. Məqalələrin müxtəlif dillərdə olan xülasələri bir-birinin eyni olmalı və məqalənin məzmununa 
uyğun gəlməlidir. 

19. Məqalənin sonunda rəyçilərin adı, atasının adı və soy adı, elmi dərəcəsi və elmi adı, sonrakı sətir- 
də məqalə müəllifinin elektron ünvanı (E-mail) göstərilməlidir. 

20. Məqaləyə müəllif haqqında aşağıdakı məlumatlar əlavə olunur: məqalə müəllif(lər)inin adı, atası- 
nın adı soyadı, işlədiyi müəssisə (hansı müəssisədə doktorant və dissertant olması) və müəssisənin ünvanı, 
müəllif(lər)in vəzifəsi, elmi dərəcəsi və adı, iş və ev telefonları, ev ünvanı, elektron poçt ünvanı (Email). 


TPEBOBAHH5I K HPE/ICTAB.TEHHBIM CTATBSZM 


1. IlpHHHMAPOTC4 CTAƏTBH, H€ TIpe/iCTaBEHHBI€ B HpyTHX peaKuyiix. 

2. CTaTbH HODKHBI OTpaokaTB  pe3y:IBTaTbI TTOCİTCHHHX HCCİTCHOBaAHHH, ÖBİTB.: ÖOTATBIMH. HOBBİMH 
HHCSAMH, B HHX /OZDKHBİ ÖBİTB COÖ/TİOHEHBI TPCOOBaHHA1, TTPC/BSBİEİCMBİC HaTiHCAHHTO HaydHbIX CTaT€H. 

3. TeKcT CTaTbH HOTDKEH COCTaB/NSTB OKOHO 6-8 cTpaHHu. KinroeBble CHOBA /UTİ: CTATBH. MOTDKHBİ 
ÖbITB TIPC/HCTAaB/ICHBİ Ha TpeX 33BIKƏX: a3epÖafliypKaHCKOM, PyecCKOM H aHTUHİİCKOM. 

4. Tekcr cTaTbH HO/DKEH ÖBTTB TIpCHCTAB/CH Ha H(HCKC BMECT€ € Ə/İEKTPOHHBİM BaDHAHTOM, C HHTEPBaNTOM 

1,5, mpudbrotv 14 Times Nevv Roman — saTHHeKoro azıdaBHTa Ha a3epÖafiyKaHCKOM 3135IK€, KHDPHİİ- 
TIHHBI Ha pyCCKOM 335IK€, H aHT-IHHCKHM azdaBHTOM (CHHLA) Ha aHT"IHECKOM S3BİK€. 

5. CraTbH TyÖHKyTOTC4 Ha OHHOM H3 TPEX 3335IKOB — a3epÖaii/pKaHCKOM, DyCCKOM H aHEUHİCKOM. 
PesroMe CTATBH TIpeHOCTaB/I€HO Ha 3 s3biKaX (asepöafipKaHCKOM, PpyecKOM H: aHT?IHİİCKOM). B crTaTbe 
HODKHBI ÖBİTb OTpa?KeHBİ OCHOBHBİC HayuHBi€ TİOZ02KEHHSİ, H37102KCHHBİC B D€30MC, BBİBOVİBİ, C/TCTAHHBİC H3 
HCC€/HOBaHHS, HOTDKHa ÖBİTB TTPeHCTaBN€Ha TEOPETH€CKAS Y TİPAKTHH€CKaSsi 3HaHHMOCTB TİPOÖ/ICMBİ. 

6. CTaTbs HON?KHa ÖBITB HaTiHCaHa B C/ICHyEOLİCM. TOPSVUİK€: Ha TeDBOİH CTpOK€ HM31, aMYUTHSİ H 
OTHu€CTBO aBTOpa (aBTOPOB): BTOpasi cTpOKa CO/€poKHT yHeHyTO CTETİEHB H yucHOC 3BaHH€ (/IHCCepPTAHT Yun 
HOKTOpaHT H T. /L.), TPETb4 CTpOKa yKa3bIBaA€T MECTO pa6OTBİ, /1/0?KHOCTB, Ha HETBEDTOİ CTpOK€ 
TIPeH4CTaB/I€HO Ha3BAHH€ CTATBH TIPOHHCHBİMH ÖYKBAMH. 3aTeM ƏTa ?K€ HHİ)OpMaHyısı. TİOBTOPS€TCSI Ha 
pyecKoM H aHT/IHİCKOM Si3BIKƏAX. 

7. HeəoxeraTeTBHO HMETB ÖON€€ TpeX COaBTODPOB. 

8. PenaKıs HM€eT TIpaBO BHOCHTB H3MCHEHH3 H COKDALHEHH51 B CTATBEO. 

9. BtMecTe CO CTaTbeİİl HO/DKHO ÖBITB TIPeHOCTaB:CHO (Ba OT3bIBa  CTEHHaTIHCTOB: 3aBezyloLIyX 
kadbenpofH Yun OTMNeHnoM, a TaK?KC BBİTİHCKa H3 TIPOTOKO/Ta YueHOTO COBETa By30B H TiEHaTOTHH€CKOTO COB€TA 
oöureo6pasoBaTe:ibHOTO HHmH cpeyiHero crieyaıbHoro o6pa3oBaHH3. 

10. ABropbi CTaTBH HECYT OTBETCTBEHHOCTB 3a /ZOCTOBEPHOCTb TIDPHB€H€HHBIX B CTaTB€ İ)aKTOB H 
nHbopMmauHr. IİpeymaraeMbie HayuHBİ€ T10/102KCHH51 /(OTDKHBİ. TIPHHa/UTe?KaTb ABTOPy Hİ //OTDKEH ÖBİTb. yKa3aH 
HCTOHHHK HCTO/TİB3yEMBIX TEOPETHH€CKİX HyreH. 

11. CeBETKH CT€HyeT HTABATB Ha pa6OTbi, OTTyÖITHKOBaHHBİC 3a rocnenHHMe 5-10 ner. CrncoK 
HTEpaTyPBI, TIDPHB€H€HHBIH B KOHHC CTATBH, /107D5K€H ÖBITB. TIDOHYMEDPOBaH HE€ B a/lğıaBHTHOM TİOPSVİK€, a B 
TOM HOp5VİKC, B KOTOpOM yKa3aHHası HTepaTypa T1O3B/6TC3 B TEKCT€, HarıpMep (1) Yum (1, ep. 119). 
Eciin Ta ?K€ caMas HHTEpaTypa TOBTOpS€TC3 B HDPyTOM M€CT€ B TEKCT€, TO 9Ta ?K€ 1HTepaTypa HOXDKHa ÖBİTB 
ykasaHa TIo/I TIpeHBUTyHIHM HOMEDOM. 

12. 2KypnHar ryösHKyeT CTaTBH, HMCEOLIH€ OTHOLICHH€ K €TO TipOİFUTO. 

13. B KOHMH€ HayuHOİ CTATBH HODKHa ÖBİTB OĞOCHOBaHa AKTyalIBHOCTB B COOTBETCTBHH C XapaKTEDOM 
CTATBH H OÖ/TACTbIO HaYKV, HETKO yKa3aHa HayuHası HOBH3HƏ, Ba?KHOCTB €€ TİDHMEHCHHSH, ƏKOHOMH€CKAasI 
ƏÖibeKTHBHOCTEB Hİ T./ . 

14. 3aTeM rpezocTaBrıseTcsi CTİHCOK HCTİOTB3OBƏHHOİT IHTEpaTYPBİ. 

15. Ip o6HapyoxeHHH ŞaKTOB TETaTHaTa TİyÖNHKaHVSI CTATBH TTpeKpalHaeTCs. 

16. IlpaBa aBTopoB CTaTbH 3aHIHHTEHBİ. 

17. 2Kypnar He riyönHKyeT cepHH CTATCİİ T10// 3aTONİOBKOM €TİPOZOTDKEHH€ B CT€VZİyTOHİCM HOMEPDO). 

18. PesroMe cTaTeH Ha pa3HBIX 3351KaX /IOTDKHBİ ÖBITB OHHHƏAKOBBİMH: H. COOTBETCTBOBATB CO//ep?KaHHEO 
CTATBH. 

19. B KOHHC€ CTATBH /IOTDKHO ÖBITB yKa3aAHO HMSI, OTHECTBO H İDaMHTIHSİ PEHCH3CHTOB, VX yueHası 
CTETIEHB H yH€HOC 3BaHH€? C//e/iyTOHIas CTpOKa //OTDKHa CO/Tep?KaTB ayıpec əTTeKTPOHHOH TİOUTBİ aBTOPA CTATBH. 

20. B crarbio no6aBııseTcs cinenyronlas HHQopMalıys. 06 aBTOpe: HM, PaMHUTHS, OTMECTBO aBTOpa 
(aBTOpoB), yupe?kneHH€, T/e OH pa6oTaeT (//OKTODaHTOM VVTH HHCCEPTAHTOM KOTOPOTO SiB/S€TC30) azıpec 
yupe?kHeHH51, /T075KHOCTb, yucHas CTETİCHB H 3BAHH€ aBTOpa(OB), TOMaLHİHHİİ H pa6ouHEi TeTeDoHBbi, 
HOMALHIHHE azıpec, ənekTpoHHası rouTa (E-mail). 


REQUIREMENTS FOR SUBMITTED ARTICLES 


1. Submitted articles should not be published or accepted for publication in other editions. 

2. Articles should reflect the results of recent research, be rich in nevv ideas and they must comply 
vvith the requirements for vvriting scientific articles. 

3. The text of the article should be about 6-8 pages. Keyvvords for the article should be presented in 
three languages: Azerbaifani, Russian and English. 

4. The text of the article should be presented on the disk together vvith the electronic version, vvith an 
interval of 1.5, 14 point Times Nevv Roman font — Latin alphabet in Azerbaiyani, Cyrillic in Russian, and 
English alphabet (USA) in English. 

5. Articles are published in one of three languages — Azerbaifani, Russian and English. A summary of 
the article is provided in 3 languages (Azerbaifani, Russian and English). The article should reflect the main 
scientific provisions presented in the summary, the conclusions dravvn from the study, the theoretical and 
practical significance of the problem should be presented. 

6. The article is vvritten in the follovving order: on the first line the name, surname and patronymic of 
the author (s), the second line contains the academic degree and academic title (doctoral student or candidate 
for a degree, etc.): the third line indicates the place of vvork, position, the fourth line represents the title of the 
article in capital letters. Then in this order the same information is repeated in Russian and English. 

7. Itis undesirable to have more than three co-authors. 

8. The Editorial Board has the right to make changes and reductions in the article. 

9. Tvvo expert revievvs should be provided together vvith the article: heads of department or chair, as 
vvell as extract from the protocol of Academic Council of the higher school and the Pedagogical Council of 
general or secondary special education institutions. 

10. The authors of the article are responsible for the accuracy of the facts and information provided in 
the article. The proposed sctentific provisions should belong to the author and the source of used theoretical 
ideas must be indicated. 

11. The articles should refer to vvorks published in the last 5-10 years. The list of references given at 
the end of the article should not be numbered in alphabetical order, but in the order in vvhich the indicated 
literature appears in the text, for example (1) or (1, p.119). If the same literature is repeated elsevvhere in the 
text, then the same literature should be indicated under the previous number. 

12. The fournal publishes articles related to its profile. 

13. At the end of a scientific article, the relevance should be fustified according to the nature of the 
article and the area of science, scientific novelty, importance of its application, economic efficiency, etc. 
should be clearly indicated. 

14. Then a list of references is provided. 

15. VVhen the facts of plagiarism are discovered, the publication of the article is stopped. 

16. The rights of the authors of the article are protected. 

17. The ?ournal does not publish a series of articles under the heading “continued in the next issuc”. 

18. Summary of articles in different languages should be the same and consistent vvith the content of 
the article. 

19. At the end of the article the name, patronymic and last name of the revitevvers, their academic degree 
and academic title should be indicated: the next line should contain the email address of the author of the article. 

20. The follovving information about the author is added to the article: name, surname, patronymic of the 
author (authors), the institution vvhere he vvorks (doctoral student or candidate for a degree), address of the 
institution, position, academic degree and the title of the author (s), home and vvork phones, home address, email 
address. 
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